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تقديم

ــة �لنشــاأة،  ــى و�قعي ــة،  �لمســتند �إل ــن ضــرور�ت �لحال ــع م ــي �لناب ــي �لعلم ــه �لمدخــل �لعقلان ــوي باأن صــلاح �لترب يتصــف �ل�إ

أمــر �لــذي �نعكــس علــى �لرؤيــة �لوطنيــة �لمطــورة للنظــام �لتعليمــي �لفلســطيني فــي محــاكاة �لخصوصيــة �لفلســطينية و�ل�حتياجــات  �ل�

�ل�جتماعيــة، و�لعمــل علــى �إرســاء قيــم تعــزز مفهــوم �لمو�طنــة و�لمشــاركة فــي بنــاء دولــة �لقانــون، مــن خــلال عقــد �جتماعــي قائــم 

آمــال،  علــى �لحقــوق و�لو�جبــات، يتفاعــل �لمو�طــن معهــا، ويعــي تر�كيبهــا و�أدو�تهــا، ويســهم فــي صياغــة برنامــج �إصــلاح يحقــق �ل�

أمانــي، ويرنــو لتحقيــق �لغايــات و�ل�أهــد�ف.    ويلامــس �ل�

ولمــا كانــت �لمناهــج �أد�ة �لتربيــة فــي تطويــر �لمشــهد �لتربــوي، بوصفهــا علمــاً لــه قو�عــده ومفاهيمــه، فقــد جــاءت ضمــن خطــة 

عــد�د  متكاملــة عالجــت �أركان �لعمليــة �لتعليميــة �لتعلميــة بجميــع جو�نبهــا، بمــا يســهم فــي تجــاوز تحديــات �لنوعيــة بــكل �قتــد�ر، و�ل�إ

لجيــل قــادر علــى مو�جهــة متطلبــات عصــر �لمعرفــة، دون �لتــورط باإشــكالية �لتشــتت بيــن �لعولمــة و�لبحــث عــن �ل�أصالــة و�ل�نتمــاء، 

و�ل�نتقــال �إلــى �لمشــاركة �لفاعلــة فــي عالــم يكــون �لعيــش فيــه �أكثــر �إنســانية وعد�لــة، وينعــم بالرفاهيــة فــي وطــن نحملــه ونعظمــه.   

ومــن منطلــق �لحــرص علــى تجــاوز نمطيــة تلقّــي �لمعرفــة، وصــول�ً لمــا يجــب �أن يكــون مــن �إنتاجهــا، وباســتحضار و�عٍ لعديــد 

�لمنطلقــات �لتــي تحكــم رؤيتنــا للطالــب �لــذي نريــد، وللبنيــة �لمعرفيــة و�لفكريـّـة �لمتوخّــاة، جــاء تطويــر �لمناهــج �لفلســطينية وفــق رؤيــة 

محكومــة باإطــار قو�مــه �لوصــول �إلــى مجتمــع فلســطيني ممتلــك للقيــم، و�لعلــم، و�لثقافــة، و�لتكنولوجيــا، وتلبيــة �لمتطلبــات �لكفيلــة 

بجعــل تحقيــق هــذه �لرؤيــة حقيقــة و�قعــة، وهــو مــا كان لــه ليكــون لــول� �لتناغــم بيــن �ل�أهــد�ف و�لغايــات و�لمنطلقــات و�لمرجعيــات، 

فقــد تاآلفــت وتكاملــت؛ ليكــون �لنتــاج تعبيــر�ً عــن توليفــة تحقــق �لمطلــوب معرفيــاً وتربويــاً وفكريــاً.

ــي �لتاأســيس؛  ــررّة مــن �لمنهــاج دورهــا �لماأمــول ف ــب �لمق ــة �لكت ــزّز �أخــذ جزئي ــر، بمــا يع ــر لهــذ� �لتطوي ــات تؤطّ ــة مرجعي ثمّ

طــار جــاءت �لمرجعيــات �لتــي تــم �ل�ســتناد �إليهــا، وفــي  لتــو�زن �إبد�عــي خــلّاق بيــن �لمطلــوب معرفيــاً، وفكريــاً، ووطنيــاً، وفــي هــذ� �ل�إ

ضافــة �إلــى وثيقــة �لمنهــاج �لوطنــي �ل�أول؛ لتوجّــه �لجهــد، وتعكــس  طليعتهــا وثيقــة �ل�ســتقلال و�لقانــون �ل�أساســي �لفلســطيني، بال�إ

ذ�تهــا علــى مجمــل �لمخرجــات.

ومــع �إنجــاز هــذه �لمرحلــة مــن �لجهــد، يغــدو �إزجــاء �لشــكر للطو�قــم �لعاملــة جميعهــا؛ مــن فــرق �لتاأليــف و�لمر�جعــة، 

شــر�ف، و�لتصميــم، وللجنــة �لعليــا �أقــل مــا يمكــن تقديمــه، فقــد تجاوزنــا مرحلــة �لحديــث عــن �لتطويــر، ونحــن و�ثقــون  و�لتدقيــق، و�ل�إ

مــن تو�صــل هــذه �لحالــة مــن �لعمــل.     

وزارة التربية والتعليم العالي 
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مقدمة

أوّل �لجانــب �لنظــري �لــذي تضمّن  جــاء دليــل �لمعلـّـم فــي تعليــم �لرياضيّــات فــي ثلاثــة �أجــز�ء، �أفــرِد للجــزء �ل�

طــار �لنظــري لــدى �لمعلــم، وتوســيعه. فقــد تنــاول  مفهــوم عمليتَــي �لتعلــم و�لتعليــم، وعناصــر كلٍّ منهمــا؛ لدعــم �ل�إ

ــون فــي هــذ� �لجــزء مفهــوم �لتعلّــم وعناصــره )�لمعلــم، و�لمتعلــم، و�لمنهــاج...( مــن وجهــة نظــر �ل�تجــاه  �لمؤلفّ

�لتقليــدي فــي �لتدريــس �لــذي تمثلّــه �لنظريّــة �لســلوكيّة، وكذلــك �ل�تجــاه �لتربــوي �لحديــث �لــذي تمثلّــه �لنظريّــة 

�لبنائيّــة. 

جر�ئي �لمتمثل في �ستعر�ض �ل�أهد�ف �لتفصيليّة لكلّ وحدة،  �أما �لجزء �لثاني من �لدليل، فيمثل �لجانب �ل�إ

�آليّاتٍ لتلافيها سلفاً، �أو معالجتها ل�حقاً، وتضمّن �أيضاً  �إلى �ل�أخطاء �ل�أكثر شيوعا؛ً حتى يضع �لمعلم  شارة  و�ل�إ

شارة �إلى ضرورة  آليّات تنفيذ �لدرس. وتنتهي كلُّ وحدة بنموذج �إثر�ء يستعين به �لمعلم، مع �ل�إ نموذجاً مقترحاً ل�

محاكاته من �لمعلمين.

ل مسؤوليّة تعليم �لطلبة وتعلمهم، وتعميق �لوعي بالمفاهيم، و�لعلاقات،  وياأتي دور �لمعلم مكمّلاً ورئيساً لتحمُّ

و�لنظرياّت، و�إدر�كها، وتوظيفها في �لمجال�ت كافةّ.

وتضمــن �لجــزء �لثالــث جــد�ول �لمو�صفــات لــكل فصــل در�ســي، ونمــاذج �متحانــات فصليــة، ومســاعدة 

جابــة علــى بعــض �ل�نشــطة، وكذلــك حلــول ل�أســئلة �لكتــاب، �إضافــة لمصفوفــة �لتتابــع و�لتسلســل  �لمعلــم فــي �ل�إ

ثر�ئيــة ونمــاذج لمشــاريع  أنشــطة �ل�إ �لمفاهيمــي للصفيــن �لســابق و�للاحــق للصــف �لحالــي، وكذلــك مجموعــة مــن �ل�

طلابيــة و�أفــكار رياديــة.

�لمؤلفون
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اإرشادات اســتخدام الدليل  

 

الجــزء ال�أول: وتكــوّن مــن: 

* المقدمــة: تؤكـّـد علــى الــدور الجديــد للمعلــم، ومتطلبــات هــذا الــدور، وطبيعــة مبحــث الرياضيّــات للصفــوف )12-5(، 

والمخرجــات المتوقعّــة منــه، والتــي تعكــس فلســفة وزارة التربيــة والتعليــم العالــي الفلســطينية ورؤيتهــا.

ــةً  ــم(، اإضاف ــات التعل ــة )نظريّ ــة اإلــى الحداث ــاً مــن التقليديّ ــر شــيوعاً، انطلاق ــة ال�أكث * عــرض للتوجّهــات التربويّ

اإلــى اســتعراض مجموعــة مــن اســتراتيجيات التدريــس التــي تتــواءم مــع طبيعــة عــرض المحتــوى المعرفــي فــي مقــرّرات 

الصفــوف )5-12( التــي تراعــي طبيعــة المرحلــة النمائيــة التــي يمــرّ بهــا الطلبــة، وتعكــس توجّهــاتٍ تربويّــةً حديثــة مبنيّــة 

علــى التعلــم العميــق.

* التقويــم: يشــير اإلــى التغيّــر الحاصــل فــي الكــمّ المعرفــي، ومســتوى اأداء المهــارة لــدى الطلبــة، كمــا يُعــدًّ اإحــدى صــور 

التغذيــة الراجعــة للمعلــم عــن مهارتــه فــي تنفيــذ ال�أســاليب المناســبة التــي تحقّــق ال�أهــداف المرجــوة.

* نتاجــات التعلــم المتوقعّــة: تمثــل مجموعــة الكفايــات التعليميــة التعلميــة، مــن مهــارات، ومعــارف، واتجاهــات، 

ومفاهيــم، واأخلاقيــات، واســتعدادات، بمــا يتفــق ومهــارات القــرن الواحــد والعشــرين، وتوظيــف التكنولوجيــا التــي يُتوقَّــعُ 

ــاس هــذه النتاجــات  ــرّر، ويمكــن قي ــاب المق ــة المصمّمــة فــي الكت ــرات التعلميّ اأنْ يمتلكهــا الطالــب بعــد مــروره بالخب

ــة متنوعــة. ــاأدوات قيــاس اإجرائيّ ب

* المهارات ال�أساسيّة في تدريس الرياضيات في مرحلة  التمكين )5- 12(:

تــمّ اســتعراض مجموعــة المهــارات التــي يتناولهــا منهاج الرياضيــات للصفوف من 5-12، هي:

 * بنيــة الكتــاب: شــكل توزيــع المحتــوى المعرفــي فــي الوحــدات الدراســيّة، والــدروس التــي تــم تبنيّهــا عنــد وضــع المقــرر؛ 

ــق  ــه، وهــي تحقي ــى اأقصــى اســتفادة من ــة، وصــول�ً اإل ــه كافّ ــاب، واإمكانات ــم توظيــف مقوّمــات الكت حتــى يتســنى للمعل

اأهــداف المنهــج وغاياتــه. 
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- الجــزء الثاني:  

تناول هذا الجزء كل وحدة دراسية على حدة، من حيث: 

* مصفوفــة توزيــع الحصــص علــى الــدروس:  يبيّــن الدليــل توزيــع الحصــص علــى الــدروس فــي هــذه المرحلــة علــى شــكل 

مصفوفــة، يُتوقَّــع اأنْ تســاعد المعلميــن علــى التخطيــط  للتعلــم المــراد اإحداثــه لــدى الطلبــة.

* ال�أهداف التفصيلية الخاصة بالوحدة الدراسية.

اإجرائيــة شــائعة، وصعوبــات تعلّــم قــد يقــع فيهــا الطلبــة؛ لكــي يعمــل المعلــم علــى تلافيهــا، اأو  * اأخطــاء مفاهيميــة، و

علاجهــا.

* نموذج ل�آلية تنفيذ اأحد الدروس؛ ليسترشد بها المعلم في تحضيره.

* اأنشطة اإثرائيّة مناسبة يسترشد بها المعلم، ويعدّ على غرارها.

ــار  ــه، واختي ــط ل ــم، والتخطي ــم التعلي ــوم بتصمي ــس؛ ليق ــدء بالتدري ــل الب ــى الجــزء ال�أول قب ــلاع عل ــم ال�طّ ويجــدر بالمعل

ــه. ــة طلبت ــدّم، وطبيع ــي المق ــوى المعرف ــع المحت ــس مناســبة، تتناســب م اســتراتيجية تدري

- الجــزء الثالث: 

يتكون هذا الجزء من:

ــة  ــة البني ــي: توضّــح هــذه المصفوف ــن الســابق واللاحــق للصــف الحال ــع والتسلســل المفاهيمــي للصفي ــة التتاب * مصفوف

ــة الســابقة  ــرات التعلمُيّ ــم حــول الخب ــة للمعل ــا يعطــي صــورة جليّ ــي؛ م ــون بشــكل طول ــي اعتمدهــا المؤلف ــة الت المعرفي

ــة. ــا الطلب ــرض اأنْ يمتلكه ــي يُفت ــة الت واللاحق

* ال�أهداف التفصيلية الخاصة بكل فصل دراسي.

* جداول المواصفات.

* نماذج امتحانات فصلية.

* حل لبعض ال�أنشطة، واأسئلة الكتاب. 

* اإثراء للمجال�ت التي تناولها الدليل، مثل: )مشاريع واأفكار ريادية، واأوراق عمل، واألعاب تربوية...(.
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الجزء ال�أول
في ضَوْء البدء بتدريس منهاج الرياضيّات الفِلَسطينيّ بحُلتّه الجديدة، كان ل� بدّ من تقديم الدعم والمساندة للمعلم في 

ع في المعرفة البيداغوجيّة للمعلمّ اأمراً حتميا؛ً لمساعدته  المجال�ت كافةًّ؛ للتعامل بفاعليّة مع هذا المنهاج؛ لذا فقد بات التوسُّ

على  القدرة  لديهم  لطلبة  وصول�ً  وعميق،  فعّال  وتعلُّمٍ  تعليمٍ  تحقيق  في  تُسهم  التي  الحديثة  التربويةّ  النظرياّت  توظيف  على 

توظيف المفاهيم والمعارف؛ لتطوير مهاراتهم الرياضيّة في حلّ المشكلاتِ الحياتيّة، والقدرة على التعبير عن الذات، وتوظيف 

التكنولوجيا في عمليّة التعليم والتعلمّ، وتحقيق ال�تصال والتواصل الفعّال. فمعرفة المخرجات المتوقَّعة لعمليّة التعليم والتعلمّ، 

ل من معلمٍ ضابط لعمليّة التعليم اإلى معلمّ يتمتعّ  وطبيعتها، وسيْرورتها، واآليّات التخطيط لها، وكيفيّة قياسها يُسهم في التحوُّ

بالمسؤوليّة عنها.

اإنّ رفع كفايات المعلمّين ل� بدَّ اأنْ يرتكز على كفايات المنهاج بما يتضمّنه من معارفَ، ومفاهيمَ، ونظرياّتٍ، وغيرها، اإضافة 

اإلى كفايات تتعلقّ في البيداغوجيا العامّة، وبيداغوجيا المحتوى، والقدرة على تحديد احتياجات الطلبة، وخصائصهم، وسماتهم 

ق في اأصول التدريس، واستراتيجيات التعليم والتقويم بمنظورٍ تربوي يحاكي الواقعيّة وال�أصالة. النمائيّة، والتعمُّ

اأنّ غالبيّتها اأشارت اإلى هدف التعلمّ  ارتكزت معظم نظرياّت التعلم على مفهوم )التعلم( في تحديد العناصر ال�أخرى، اإل�ّ 

المرجوّ تحقيقُه، على اعتبار اأنّ المتعلم مستقلٌّ  قادرٌ على ضبط تعلُّمه، ويعي حاجاته، ويخططّ لتحقيقها، ويتابع ذلك بالطرق 

المتاحة كافةًّ، ويقيّم مدى تحقيقه غاياتهِ واأهدافَه، ويربط ذلك مع خبراته السابقة؛ ما يثري بناءه المعرفي، وهو ما يُسمّى التعلمَّ 

ال�ستراتيجي.

ومن العناصر المهمّة التي ل� بدّ من اأخذها بعين ال�عتبار عند تصميم التعليم، والتخطيط له، طبيعة المتعلمّين، وخصائصهم 

المعرفة  بين  فالجمع  المحسوس.  وشبه  المحسوس،  على  تعتمد  اأنشطةٍ  على شكل  المقرّر  الكتاب  في  انعكس  ما  النمائيّة؛ 

البيداغوجيّة للمنهاج، وخصائص الطلبة في المرحلة العمريةّ يجعل تصميم التدريس ملائماً للطلبة ل�متلاك المهارات ال�أساسيّة 

المرجوّة، والمرتبطة بالمحتوى التعليمي.

عاقة وذوي ال�حتياجات الخاصّة في بيئتهم التعلمّيّة  وانسجاماً مع سياسة وزارة التربية والتعليم العالي لدمج الطلبة من ذوي ال�إ

توزّعت  حيث  التفصيل،  من  بشيء  معهم  للتعامل  رشادات  ال�إ من  مجموعةً  للمعلمّ  فقدّم  هؤل�ء،  الدليل  يُغفل  لم  الطبيعية، 

عاقات الجسديةّ )البصريةّ، والسمعيّة، والحركيّة، والنطّق(، والطلبة بطيئو  رشادات في ثلاث فئات، هي: الطلبة من ذوي ال�إ ال�إ

التعلم، وصعوبات التعلم، والفئة الثالثة هي الطلبة المتفوقون. ويشكّلُ هذا البند اإضافةً نوعيّةً للدليل؛ حيث يساعد المعلم على 

التعامُل مع هذه الفئة من الطلبة باأسلوبٍ مهْنيّ مُمنْهج.

المرجوّة،  ال�أهداف  لتحقيق  استراتيجيات تدريس؛  تنفيذ  للمعلم عن مهارته في  الراجعة  التغذية  اإحدى صور  التقويم  يُعدًّ 

ويعكس صورة واقعيّة عن مدى فعاليّة استراتيجيةٍ ما في تحقيق اأهداف موضوع محدّد. وانسجاماً مع التوجّهات الجديدة في 

اإصلاح التعليم، تمّ التاأكيد على مفهوم التقويم باأنواعه، بما في ذلك التقويم البديل، والتقويم ال�أصيل، واستعرض بعض من 

صورهما، موضّحاً الفرق بينهما بدقةّ.

يُعَدّ هذا الدليل مرجعاً مهمّاً لتنفيذ ال�أنشطة الواردة في كتاب الطالب، من خلال استراتيجيات تدريس تنسجم مع التطوّرات 

التقنيّة، والكمّ المعرفي الهائل الذي يلامس اأطراف اأصابع اأطفالنا كلّ يوم، اإضافة اإلى كونه مرجعاً تربوياً يدعم التطوّر المِهْني 

الذاتي للمعلم، من خلال تزويده بالمعرفة البيداغوجيّة اللازمة لبناء جيلٍ من المتعلمين المستقليّن، مستديمي التعلمّ، القادرين 

على استثمار طاقاتهِم الذهنيّة والمعرفيّة في بناء الوطن، ورفع اسمه عالياً.
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نظريّات التعلمّ

ال�تجاه التقليدي في الفكر التربوي )النظرية السلوكية(:

نساني هو مجموعة من العادات التي يكتسبها الفرد خلال مراحل  انطلقت فكرة النظريةّ السلوكيّة باعتبار اأنّ السلوك ال�إ
نساني مكتسب عن طريق التعلم.  حياته المختلفة، حيث اإنّ السلوك ال�إ

اأنتجت النظريةّ السلوكيّة تطبيقاتٍ مهمّةً في مجال صعوبات التعلمّ؛ حيث قدمت اأسساً منهجيّةً للبحث والتقييم 
والتعليم، فلسان حال هذه النظرية يقول: اإنَّ السلوك المُستهدَف )استجابة الطفل( يتوسّط مجموعات من التاأثيرات البيئيّة، 
نّ  وهي المثير الذي يسبق السلوك )المهمّة المطلوبة من الطالب(، والمثير الذي يتبع السلوك وهو )التعزيز اأو النتيجة(؛ لذا فاإ

تغير سلوك الفرد يتطلب تحليلا ً للمكوّنات الثلاثة السابقة، وهي:
مثير قبلي  السلوك المستهدف )التعلم(  التعزيز )زيتون، 2006(

كما عرف )سكينر(  السلوك باأنهّ: »مجموعة من ال�ستجابات الناتجة عن مثيرات من المحيط الخارجي، اإمّا اأن يتم 
تعزيزه ويقوى، اأو ل� يتلقّى دعماً فتقلّ نسبة حدوثه«. ونستطيع القول: اإنّ النظريةّ السلوكيّة انبثقت من علم النفس السلوكي؛ 
حيث يساعد هذا العلم في فهم الطريقة التي يشكَّل فيها سلوك المتعلمّ، كما اأنهّ يتاأثرّ بشكلٍ كبيرٍ بالسّياق الذي يتمّ فيه هذا 

التعلم.

مبــادئ النظريّة الســلوكيّة:

أداءات القريبة من السلوك المستهدَف، وتعزيزها. 1 يُبنى التعلمّ بدعم ال�
2 التعلمّ مرتبط بالتعزيز.

جرائي الذي نريد بناءه. ٣ التعلم مرتبط بالسلوك ال�إ

عناصــر عمليّــة التعليــم والتعلم فــي بيئة النظريّة الســلوكيّة:

الطالب: مستقبِل للمعرفة، ومقلِّد لها في مواقف مشابهة.
المعلم: مرسِل للمعرفة؛ فهو مصدر المعرفة.

المحتوى المعرفي: على شكل معرفة تقريريةّ، ومعلومات جاهزة.
جابة الوحيدة  التقويم: ملاحظةُ المعلم استجابةَ الطالب لمثيرٍ محدّد، والحكم عليه بناءً على اتفّاقٍ مسبق حول شكل ال�إ

الصحيحة.
التعزيز: يُعدُّ التعزيز عنصراً اأساسياً في اإحداث التعلمّ، وهو تعزيز خارجي على ال�أغلب.

    كما تتطلبّ هذه النظريةّ اإعطاء فرص متكافئة للطلبة داخل الغرفة الصفيّة، وال�نتقال بهم من موضوعات معروفة اإلى اأخرى 
مجهولة، وملاحظة استجاباتهم لهذه الفرص؛ اأي اأنهّ يُفترض اأنْ يتوافر للطالب اأنشطة تحتوي المعرفة القديمة والجديدة، 

وعليه اأنْ يطلّع عليها.

البيئة الصفيّة الماديّة: عادية، ول� ترتبط- بالضرورة- بطبيعة المعرفة المقدّمة، اأو شكلها. )الزيات، 1996(
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ال�تجــاه الحديــث فــي التربية )النظريــة البنائيّة(:
ل� يوجــد تعريــف محــدد للبنائيــة يحــوي كل مــا تتضمنــه مــن معــانٍ، اأو عمليــات نفســية. ويــرى زيتــون )2006( اأنهــا 

ــا  ــي بمجموعه يجاب ــم ال�إ ــم، والمعل ــاخ التعل ــة، ومن ــل ال�جتماعي ــل النفســية، والعوام ــرات الســابقة، والعوام ــن الخب ــل كلاً م تمث

ــاء المتعلــم معانــي  ــة اســتقبال، واإعــادة بن ــة. اأمــا الســعدني وعــودة )2006(، فيعرّفاهــا باأنهــا عملي ــة العمــود الفقــري للبنائي بمثاب

آنيــة، وخبراتــه الســابقة، وبيئــة تعلمــه. ومــن ثــمّ عرّفهــا الخليلــي واآخــرون )1997( باأنهــا  جديــدة، مــن خــلال ســياق معرفتــه ال�

توجّــه فلســفي يعتبــر اأنّ التعلــم يحــدث عنــد الطالــب مباشــرة، ويبنــي المعرفــة مــن خــلال تشــكيلات جديــدة لبنيتــه المعرفيــة.    

ويمكننــا القــول: اإنّ الفكــر البنائــي يشــمل كلاً مــن البنيــة المعرفيــة والعمليــات العقليــة التــي تتــم داخــل المتعلــم، واأنّ 

أفــكار التــي بحــوزة المتعلــم، واإضافــة معلومــات جديــدة، اأو باإعــادة تنظيــم مــا يوجــد لديــه مــن  التعلــم يحــدث نتيجــة تعديــل ال�

اأفــكار، واأنّ المتعلــم يكــوّن معرفتــه بنفســه، اإمّــا بشــكل فــردي، اأو مجتمعــي، بنــاء علــى معرفتــه الحاليــة، وخبراتــه الســابقة التــي 

اكتســبها مــن خــلال تعاملــه مــع عناصــر البيئــة المختلفــة، وتفاعلــه معهــا، كمــا تؤكــد البنائيــة علــى الــدور النشــط للمتعلــم فــي 

وجــود المعلــم الميسّــر والمســاعد علــى بنــاء المعنــى بشــكل ســليم فــي بيئــة تســاعد علــى التعلــم؛ اأي اأنّ البنائيــة عمليــة تفاعــل 

نشــط بيــن التراكيــب المعرفيــة الســابقة، والخبــرات الجديــدة فــي بيئــة تعليميــة تعلميــة اجتماعيــة فاعلــة؛ مــا ينتــج خبــرة جديــدة 

متطــورة تتشــكل علــى صــورة اأنمــاط مفاهيميــة متعــددة. )الهاشــمي، 2009(

مبــادئ النظريّــة البنائيّة:  

ــه  ــى خبرات ــدة اعتمــاداً عل ــه الجدي ــي معرفت ــم يبن ــد، فالمتعل ــم الجدي ــة الســابقة هــي ال�أســاس لحــدوث التعلّ 1 المعرف
الســابقة.

2 تحدثُ عمليّة بناء المعرفة الجديدة من خلال التواصل ال�جتماعي مع ال�آخرين.

)مرعي، 200٣( ٣ اأفضل نظريةّ لبناء المعرفة هي مواجهة مشكلات حياتيّة حقيقيّة. 

 

متعلم نشط

مواقف تعليمية

مواقف تعليميةالمعرفة السابقة

بيئة التعلم 
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عناصــر عمليــة التعليــم والتعلمّ فــي بيئة النظريّــة البنائيّة:

يختلف دور عناصر العمليّة التعليميّة التعلميّة في ظلّ النظريةّ البنائيّة عن الطرّق التقليديةّ في التعليم فيما ياأتي:

ــة واأفكارهــم،  ــى الجــزء، ويســتجيب لتســاؤل�ت الطلب ــكلّ اإل ــة مــن ال ــرر(: يقــدم المعرف ــوى التعليمــي )المق 1 المحت

ــي يجــري التعامــل معهــا. ــات، والمــواد الت ــة للمعطي أوليّ ــى المصــادر ال� ــر عل ويعتمــد بشــكل كبي

2 الطالــب: مفكّــر، ويعمــل فــي مجموعــات، ويبحــث عــن المعرفــة مــن مصــادر متنوعــة، ويبنــي معرفتــه بنــاءً علــى معارفــه 

السابقة.

٣ المعلم: موجّه للتعلم، وميسّر له، وليس مصدراً للمعرفة. وليقومَ بهذا الدور، فلا بدّ له من: 

صياغــة اأهدافــه التعليميّــة، بمــا يعكــس النتاجــات المتوقعّة. اأول�ً- 

تحديــد المعــارف والخبــرات الســابقة اللازمــة للتعلــم الجديــد مــن جهــة، وتشــخيصها، ومســاعدة طلبتــه علــى  ثانياً- 

اســتدعائها مــن جهــة اأخــرى.

ــدة،  ــلاك المعرفــة الجدي ــه علــى امت ــم التدريــس؛ لمســاعدة طلبت ــم النشــط فــي تصمي اعتمــاد اســتراتيجيات التعلّ ثالثاً- 

ــة. ــه المعرفيّ ــي بنيت ودمجهــا ف

٤  التقويم: تعتمد النظريةّ البنائيّة على التقويم الحقيقي، بحيث يحدث التقويم  في ثلاث مراحل، هي:

اأول�ً- التقويم القبلي، وهو على نوعين، هما: 

ضافــة اللبنــة  - التقويــم التشــخيصي: يســاعد المعلــم الطلبــة علــى اســترجاع المعــارف الســابقة اللازمــة ل�إ

ــةٍ جديــدة )مفهــوم، اأو  المعرفيــة الجديــدة. ويســتخدم هــذا النــوع -علــى ال�أغلــب- عنــد البــدء بوحــدةٍ معرفيّ

درس، اأو وحــدة(.

أمــد؛ بهــدف  ــرة ال� ــم مــن الذاكــرة قصي ــى اســترجاع المفاهي ــه عل ــم طلبت ــري: يســاعد المعل ــم التذكي - التقوي

اســتكمال بنــاء المعرفــة الجديــدة. ويســتخدم المعلــم هــذا النــوع مــن التقويــم القبلــي قبــل اســتكماله تدريــس 

موضــوع  قــد بــداأ بــه فــي وقــتٍ ســابق.

ثانياً- التقويم التكويني: يتم من خلال ملاحظة المعلم للطلبة، وتفاعله معهم اأثناء عمليّة التعلم.

ثالثاً- التقويم الختامي: يقيس مخرجات التعلم، ويشمل مهمّات كاملة.

ــز  ــى تعزي ــى يتحــوّل اإل ــم، لفظــي اأو مــادي(، ويقــلّ بشــكلٍ تدريجــيّ، حت ــاً )مــن المعل ــز خارجي ــداأ التعزي ــز: يب 5 التعزي

ــم، وحــل المشــكلة(. ــه للتعل ــب نفســه: ســد حاجت ــي، مــن الطال ــي )ذات داخل

6 الوســائط التعليميّــة: تركـّـز علــى اســتخدام الوســائط التفاعليّــة التــي تعتمــد علــى دمــج الصوت، والصورة، والرســومات، 

والنصــوص، واأيّ اأمــور اأخــرى مــن بيئــة الطالــب، التــي تســاعد المتعلــم علــى التفاعــل مــع المعرفــة الجديــدة، وبالتالــي 

اإحــداث التعلم.
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دور المتعلــم فــي النظريــة البنائية:
ــر العلمــي، فهــو باحــث عــن معنــى  ــر المكتشــف لمــا يتعلمــه، مــن خــلال ممارســته التفكي ــم الصغي يتقمــص دور العال

ــه، مشــارك فــي مســؤولية اإدارة التعلــم وتقويمــه.  ــانٍ لمعرفت ــم، ب ــه مــع مهــامّ التعل لخبرت

دور المعلــم فــي النظريــة البنائية:
نجــاز مهــامّ التعلــم بالتعــاون مــع الطلبــة، فهــو ميســر، ومســاعد  تنظيــم بيئــة التعلــم، وتوفيــر ال�أدوات والمــواد المطلوبــة ل�إ

فــي بنــاء المعرفــة، ومصــدر احتياطــيّ للمعلومــات، ومشــارك فــي عمليــة اإدارة التعلــم وتقويمــه. )زيتــون،200٣(

مقارنــة بيــن وجهــات النظر المعرفيّة والســلوكيّة: 

النظرية السلوكيةالنظرية المعرفية 

تغيير السلوك يَحدُثُ نتيجة لتعلم المعرفة.- 

ــلوك، -  التعزيــز يقــدم تغذيــة راجعــة ل�حتمــال تكــرار الس

اأو تغييــره.

التعلم هو توسيع الفهم، وتحويله.- 

ــة، -  ــق باكتســاب المعرف ــة نشــطة تتعل ــة عقلي ــم عمليّ التعل

معرفــي  نمــوذج  يوجــد  ول�  واســتخدامها،  وتذكرهــا، 

واحــد، اأو نظريــة تعلــم ممثلــة للمجــال باأكملــه؛ ل�عتمــاده 

ــم. علــى نطــاق واســع مــن مواقــف التعل

تغيير السلوك يتم من خلال تعلمّ سلوكات جديدة.- 

التعزيز يقوّي ال�ستجابات.- 

فــي -  حيوانــات  علــى  يجــري  كان  الســلوكي  التعلــم 

ــد  ــى تحدي ــا اأدّى اإل ــا؛ م ــم فيه ــة متحكّ ــف مخبري مواق

ــع  ــى جمي ــق عل ــم تُطبَّ ــة للتعل ــن العامّ ــن القواني ــدد م ع

ال�أعلــى. الكائنــات 

)عدس،1999(

ــة البســيطة، وفيهــا يبنــي المتعلــم المعرفــة  ــارات: منهــا البنائي ــة عــدّة تي ويــرى زيتــون )200٣( اأنّ للفلســفة البنائي

بصــورة نشــطة، ول� يحصــل عليهــا بطريقــة ســلبية مــن البيئــة، ومــن الماآخــذ عليهــا: اأنهــا لــم توضــح المقصــود بالبيئــة، اأو المعرفــة، 

اأو العلاقــة بينهمــا، اأو مــا البيئــات ال�أفضــل للتعلــم. ويشــير عفانــة واأبــو ملــوح )2006( اأنّ اأصحــاب فكــرة البنائيــة الجذريــة 

ــة  ــق نحــو ترجمــات حيوي ــة للتطبي ــة، يتوافــق فيهــا الفــرد مــع تفســيرات قابل ــة تكييــف ديناميكي ــة هــي عملي ــون: اإنّ المعرف يقول

للخبــرة، فالبنــى العقليــة المبنيــة مــن خبــرات الماضــي تســاعد فــي ترتيــب تدفــق الخبــرات المســتمرة، ولكــن عندمــا تفشــل هــذه 

البنــى فــي عملهــا تتغيــر هــذه البنــى العقليــة لمحاولــة التكيــف مــع الخبــرات الجديــدة.

جــاءت البنائيــة الثقافيــة لتؤكــد اأنّ مــا نحتاجــه هــو فهــم جديــد للعقــل ليــس كمعالــج منفــرد للمعلومــات، بــل 

أنظمــة الرمزيــة  نســانية وال� كوجــود بيولوجــي يبنــي نظامــاً يتواجــد بصــورة متســاوية فــي ذهــن الفــرد، وفــي ال�أدوات والمنتجــات ال�إ

صلاحــي الــذي يهــدف  المســتخدمة؛ لتســهيل التفاعــل ال�جتماعــي والثقافــي، وقــد اأضافــت البنائيــة النقديــة البعــد النقــدي وال�إ

صــلاح  ــى الســياق ال�جتماعــي للاإ ــا عل ــة، بتركيزه ــة للمعرف ــة اجتماعي ــة نظري ــة النقدي ــد البنائي ــات، وتع ــذه البيئ ــى تشــكيل ه اإل

ــون، 200٣( ــون وزيت ــي. )زيت ــي والمعرف الثقاف

بينمــا تنظــر البنائيــة التفاعليــة للتعلــم علــى اأنـّـه يحــدث مــن خــلال جانــب عــامّ، يبنــي المتعلمــون معرفتهــم مــن تفاعلهــم 

أفــراد، وجانــب اآخــر )ذاتــي(، يتاأمــل فيــه المتعلمــون تفاعلاتهــم واأفكارهــم  مــع العلــم التجريبــي المحيــط بهــم، ومــع غيرهــم مــن ال�
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اأثنــاء عمليــة التعلــم فــي ظــل العالــم التجريبــي. فتركــز البنائيــة التفاعليــة علــى ضــرورة اأن يكتســب المتعلمــون القــدرة علــى بنــاء 

التراكيــب المعرفيــة، والتفكيــر الناقــد، واإقنــاع ال�آخريــن باآرائهــم، وممارســة ال�ســتقصاء والتفــاوض ال�جتماعــي، وتغييــر المفاهيــم، 

ــف النشــط  ــة للتوظي ضاف ــد، بال�إ ــم والجدي ــن القدي ــق التفاعــل بي ــر، وخل ــب وال�ستكشــاف، والتبري ــى التجري ــب القــدرة عل بجان

للمعرفــة. )زيتــون، 2002(

نســانية،  شــارة اإلــى البنائيــة ال�إ ضافــة لمــا ســبق مــن تيــارات البنائيــة، فــلا بــد مــن ال�إ يشــير زيتــون )200٣( اإلــى اأنـّـه بال�إ

حيــث اإنّ العمليــات المعرفيــة التــي يوظفهــا المحترفــون الذيــن ينتجــون اأعمــال�ً خارقــة للعــادة هــي نفســها التــي يوظفهــا المبتــدؤن 

الذيــن ليــس لديهــم خبــرة واســعة. ويــرى عبيــد )2002( اأنّ البنائيــة ال�جتماعيــة تركــز علــى التعلــم، وعلــى بنــاء المعرفــة، مــن 

خــلال التفاعــل ال�جتماعــي، وال�هتمــام بالتعلــم التعاونــي، ويســمي فيجوتســكي )Vygotsky( المنطقــة التــي تقــع بيــن مــا يقــوم 

بــه الشــخص بنفســه، ومــا يمكــن اأن يقــوم بــه مــن خــلال تعاونــه مــع شــخص اآخــر اأكثــر معرفــة منــه )منطقــة النمــو الوشــيك(، 

وفــي هــذه المنطقــة يحــدث النمــو المعرفــي، ويتــم التعلــم، واأنّ وراء البيئــة ال�جتماعيــة المباشــرة لوضــع التعلــم ســياق اأوســع مــن 

أعــراف والديــن والبيولوجيــا وال�أدوات واللغــة.  التاأثيــرات الثقافيــة التــي تتضمــن العــادات والتقاليــد وال�

تنحــدر هــذه النظريـّـة مــن النظريـّـة البنائيّــة التــي تؤكـّـد علــى دوْر ال�آخريــن فــي بنــاء المعــارف لــدى الفــرد، واأنّ التفاعــلات 

أفــراد تســاعد علــى نمــوّ البنيــة المعرفيــة لديهــم، وتعمــل علــى تطورهــا باســتمرار، يــرى )فيجوتســكي-  ال�جتماعيــة المثمــرة بيــن ال�

دراك،  ــر ال�إ ــي تطوي ــة( اأنّ التفاعــل ال�جتماعــي يلعــب دوراً اأساســياً ف ــة ال�جتماعي ــن اأهــم منظــري البنائي ــم نفســي روســي م عال

ويظهــر مــدى التطــوّر الثقافــي للفــرد علــى المســتوييْن الفــردي وال�جتماعــي، وهــذا يشــمل ال�نتبــاه التطوعــي، والذاكــرة المنطقيّــة، 

دراكــي يعتمــد علــى منطقــة النمــو المركزيّــة القريبــة، فمســتوى  وتشــكيل المفاهيــم. كمــا تشــير هــذه النظريــة اإلــى اأنّ التطــوّر ال�إ

ــة، فالتطــوّر يلزمــه تفاعــل اجتماعــي، والمهــارة التــي تنُجــز بتعــاون  أفــراد فــي ســلوكات اجتماعيّ التطــوّر يــزداد عندمــا ينخــرط ال�

ــر موجــود فــي الدمــاغ، بــل فــي الممارســات  أفــراد تتجــاوز مــا يُنجــز بشــكل فــردي. كمــا اأكــد )فيجوتســكي( اأنّ الوعــي غي ال�

اليوميّــة، ويعتقــد اأنّ ال�تجــاه الثقافــي يقــدم حــلّاً لفهــم مشــكلات الحيــاة، عــن طريــق دراســة الظواهــر كتعميمــات فــي حالــة تغيــر 

حركــة مســتمرة، واأنّ التغيــر التاريخــي فــي المجتمــع والحيــاة يــؤدي اإلــى تغيــر فــي ســلوك الفــرد، وطبيعتــه.  )مصطفــى، 2001(  
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الفــرق بيــن النظريّــة البنائيّــة المعرفيّــة والنظريّــة البنائيّــة ال�جتماعيّة:

يوضّــح الجــدول ال�آتــي مقارنة بين هذيــن ال�تجاهين: 

علماء البنائيّة الثقافيّة ال�جتماعيّةعلماء البنائيّة المعرفيّةوجه المقارنة

في التفاعل الفردي وال�جتماعي.في راأس الفرد. تحديد موقع العقل

التعلم
عادة تنظيم المعرفة. ــي هو عملية نشطة ل�إ ــرد بممارســاته ف ــة مشــاركة الف ــو عملي ه

ــة. ــة معين بيئ

كيفية تحقيق 
الهدف

عــن طريــق ال�أســاس الثقافــي وال�جتماعــي لخبــرة 
الفــرد.

مــن خــلال عمليــات ثقافيــة واجتماعيــة يقــوم 
بهــا اأفــراد متفاعلــون.

ال�هتمام بالعمليات الثقافية وال�جتماعية.ال�هتمام بعمليات الفرد النفسية.ال�هتمام النظري

تحليل التعلم
 

هــو تنظيــم ذاتــي معرفــي، فالفــرد يشــارك فــي ممارســة 
ثقافيّة.

هــو مشــاركة الفــرد مــع ال�آخريــن، ثــمّ يبنــي 
المعرفــة بنفســه.

عادة تنظيم مفاهيم الفرد. منظمــة تصميم نماذج ل�إ ممارســات  فــي  الفــرد  مشــاركة 
لوجــه. وجهــاً  معهــا  والتفاعــل  ثقافيــاً، 

الغرفة الصفية
يكــوّن فيهــا المعلــم بالمشــاركة مــع المتعلميــن ثقافــة 

محدودة.
ممارسات منظمّة ثقافياً.

النظر اإلي الجماعة
الواحــدة،  البيئــة  اأفــراد  بيــن  التجانــس  انعــدام 
الثقافيــة  الممارســات  عــن  بعيــدة  والتحليــلات 

   . عيــة جتما ل� ا و

التجانــس بيــن اأفــراد البيئــة الواحــدة، مــع 
النوعيــة  ال�ختلافــات  بتحليــل  ال�هتمــام 

بينهــم.

)مصطفى،2001(  

معاييــر اختيــار اســتراتيجيات تعليم الرياضيــات وتعلمها:

يتم اختيار اســتراتيجية تعليم الرياضيات وتعلمها، وفقاً للمعايير ال�آتية )خالد، 2016(:   

1 اأن تناسب ال�ستراتيجية استعدادات الطلبة، ومستوى نضجهم، وتناسب قدراتهم، واهتماماتهم، وميولهم.

2 اأن يناسب اأسلوب عرض المحتوى وتنظيمه طبيعة الرياضيات واأهداف تعليمها، واأهداف الدرس الحالي.
٣ اأن تحقق ال�ستراتيجية مشاركة واسعة لجميع الطلبة بمختلف مستوياتهم.

٤ اأن تناسب ال�ستراتيجية الزمن المتاح للحصة، ولطبيعة تنظيم البيئة الصفية، والتجهيزات المتوافرة.
5 اأن تعمل ال�ستراتيجية على بناء ثقة المعلم بالمتعلم، وتحقيق تفاعل صفي حقيقي وفعال.

6 اأن تسهم ال�ستراتيجية في تطوير تفكير المتعلمين، وتنمية اتجاهاتهم نحو الرياضيات.
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التدريس: استراتيجيات 
اعتمدت المناهج المطورة على منهجيّة النشاط، الذي يؤكدّ دور الطلبة في اأداء ال�أنشطة بمشاركة المعلمين، بحيث 

تكون الغرفة الصفيّة بما فيها من )معلم، وطالب، وكتاب مدرسي، ومصادر تعلم...( حاضرة لتعليم الطلبة وتعلمهم، اإضافة اإلى 

ارتباطها بالمجتمع المحلي، وتوظيف التكنولوجيا بما يحقّق التوجّهات التربوية نحو التعلم العميق.

وقد وضَح فول�ن ول�نجورثي )Fullan& Langworthy,2014( التعلم العميق على النحو ال�آتي: 

 بيداغوجية جديدة جاءت نتيجة تطور اأدوات ال�قتصاد العالمي، واقتصاد المعرفة، وما ترتبّ على ذلك من تطوّرٍ في اأنماط 

القيادة ومفاهيمها، وال�نتقال اإلى التعلم الذي يتجاوز اإتقان المحتوى المعرفي اإلى تعلمّ يهتم باكتشاف معارف جديدة 

أنماط  سهام في اإنتاج معارف على المستوى الكوني الذي اأطلقت فيه التكنولوجيا العنان ل� على المستوى العالمي، وال�إ

التعليم والتعلم، وتطبيقات معرفية حياتية خارج المدرسة؛ ما انعكس على شكل توجهات تربوية حديثة تنعكس على 

التعليم الرسمي.

 ال�نتقال بالتعليم من التركيز على تغطية جميع عناصر المحتوى التعليمي )المقرر الدراسي(؛ للتركيز على عمليّة التعلم، 

وتطوير قدرات الطلبة في قيادة تعلمهم، وعَمَلِ ما يحقق رغباتهم، ويكون المعلمون شركاء في تعلم عميق من خلال 

البحث، والربط على نطاق واسع في العالم الحقيقي.  

كما ل� بدّ من التنويه اإلى اأنّ بنية منهاج الرياضيات الجديد تعدّ تعليمَ التفكير ركيزةً اأساسيّةً في جميع مقرّرات الرياضيات 

)1-12(، وتعد هذه اإضافة نوعية للمناهج، محفزة للمعلم في توظيف استراتيجيات التدريس التي تعُمل تفكير الطلبة وتنمّيه، 

وبالتالي تدفع باتجاه توليد اأفكار جديدة، يمتاز فيها المعلم بالتكيف والمرونة والمواءمة، ويتم قياس مخرجات التعلم، بال�عتماد 

على قدرات الطلبة المرتبطة بالكفايات التعليمية التعلمية ذات نتاجات تنعكس على شكل سياقات حياتية متنوعة في المجال�ت 

كافة؛ ما يستوجب التوجه نحو اأنماط تقويم تربوية حديثة، كالتقويم ال�أصيل بكل اأدواته، دون اإهمال ل�أدوات التقويم ال�أخرى. 

)خالد واآخرون، 2016(

اســتراتيجية التعلم بال�ستكشــاف: 

هي مجموعة من التحركات، يخطط لها المعلم، ويصممها، وينفذها، ويتيح للطلبة بيئة مناسبة؛ لمعالجة المعلومات، 

وتحويلها للوصول اإلى معرفة جديدة، وتمكن الطالب من التخمين، اأو تكوين الفرضيات حول ما يريد اكتشافه، باستخدام عملية 

ال�ستقراء اأو ال�ستنباط، اأو باستخدام المشاهدة؛ للتوصل في النهاية اإلى المفهوم، اأو التعميم المراد استكشافه )بل،1987(.

قدراتهم  وتنمية  عقلانية،  بطريقة  وتقويمها  المعلومات  وتركيب  التحليل،  على  الطلبة  قدرة  زيادة  اأهدافها  اأهم  ومن 

بداعي، واإكساب الطلبة طرق فعالة للعمل الجماعي، ومشاركة المعلومات، وال�ستماع ل�أفكار  على التفكير الناقد والتفكير ال�إ

ال�آخرين، بال�ضافة لزيادة دافعية الطلبة نحو التعلم الذاتي، كما اأنّ ما يتم تعلمه باستراتيجية ال�ستكشاف يكون له معنى اأكثر 

عند الطلبة، ويبقى في الذاكرة لمدة اأطول، وتعزز استراتيجية التعلم بال�ستكشاف قدرة الطلبة على توظيف ما تمّ تعلمه في 

حل مسائل جديدة في مواقف غير ماألوفه لديهم. والتعليم ال�ستكشافي نوعان، هما: التعليم ال�ستكشافي الموجّه، والتعليم 

الحر. ال�ستكشافي 
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اســتراتيجية التعليــم بالبرهــان الرياضي: 

تُعدّ استراتيجية التعلم بالبرهان الرياضي حالة خاصة  لحل المسائل الرياضية، وتكمن اأهمية هذه ال�ستراتيجية في اأنها 

تسهم في تنمية قدرات الطالب على التفكير، وتبني شخصيته بناء علمياً ومنطقياً، ونعني بالبرهان: تقديم اأدلة اأو شواهد على 

صحة قضية ما تقنع ال�آخرين. وقد عرّفه عبيد واآخرون: باأنه مناقشة استنباطية، مبنية على عبارات صائبة، ياأتي بصورة معالجات 

اإلى شواهد معترف بصحتها  باأساليب منطقية، تستند  تتبع عبارات نستنبط كل منها من سابقتها  تتمثل في  اأو رمزية،  لفظية 

)مسلمات، ونظريات، ومعطيات(. )عبيد واآخرون، 2000(.

الرياضي:  بالبرهان  التعلم  مراحل 

بالرسم،  اإثباته، ثمّ تمثيله  التاأملية لفهمها، ولتحديد المعطيات، والمطلوب  القراءة  النظرية من خلال  المرحلة ال�أولى: فهم 

ومحاولة اإيجاد اأمثلة اأو اأمثلة مضادة تقنع الطالب بصحة النظرية.

منها  للاستفادة  السابقة؛  والنظريات  المسلمّات  الطلبة  يستذكر  المرحلة  وفي هذه  بالبرهان،  التفكير  فهي  الثانية:  المرحلة   

جراء الذي يمكن اأن يقوده اإلى المعرفة الجديدة،  في تحديد استراتيجيات البرهان المناسبة، ولمعرفة ال�إ

وليس من الضروري اأن نبداأ البرهنة من المعطيات، وصول�ً اإلى المطلوب، فقد يستخدم الطالب الطريقة 

التحليلية، وهي التفكير بالبرهان بال�تجاه العكسي من المطلوب، وصول�ً للمعطيات. 

المرحلة الثالثة: من مراحل البرهان: كتابة البرهان، فقد يتوصل الطلبة للبرهان شفوياً، اإل�ّ اأنهم يواجهون صعوبة في صياغته 

بعبارات رياضية، وبصورة منطقية منظمة. )عبيد واآخرون، 2000(

اســتراتيجية ال�ألعاب:

يعرف عبيد )200٤( اللعبة التعليمية باأنهّا نشاط هادف، محكوم بقواعد معينة، يمكن اأن يتنافس فيه عدة اأفراد،  ويعرّف 

اأجل تحقيق  المعلم، وينفذها؛ من  التي يخطط لها  التحركات وال�أنشطة الصفية  باأنها مجموعة  التعليمية  ألعاب  ال� استراتيجية 

اأهداف عقلية ومهارية ووجدانية من خلال المتعة والتسلية، ومن ال�أهداف التعليمية لهذه ال�ستراتيجية: زيادة الدافعية، والميل 

التخطيط، واتخاذ  الفريق، واكتساب مهارات  الرياضيات، وتعلم مهارات العمل الجماعي ضمن  نحو المشاركة في حصص 

اآراء  واحترام  يجابي،  ال�إ والتعاون  الفريق  الشريف، وروح  والتنافس  المبادرة،  مثل  التربوية،  القيم  لتنمية بعض  ضافة  بال�إ القرار، 

ال�آخرين، والتحلي بالروح الرياضية. وقد يظهر خلال التعلم باللعب بعض السلوكات السلبية، مثل الغش، اأو الفوضى التي قد 

تعيق المعلم والطلبة، اأو اللعب دون ال�نتباه للهدف التعليمي.

بال�آتي:  التعليمية  ال�ألعاب  حدد عفانة )2006( مراحل 

كسابها للطلبة،   مرحلة التخطيط: وفيها يتم تحديد ال�أهداف والمعلومات والمهارات وال�تجاهات التي يسعى المعلم ل�إ

ثمّ اختيار اللعبة المناسبة، وتحديد ال�أدوات والتجهيزات اللازمة، والوقت والمكان المناسبين لها، ومن الضروري اأن 

يجرب المعلم اللعبة؛ كي يحدد النتاج التعليمي، ويتفادى اأي خطاأ فيها.
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 مرحلة التنفيذ: يوضّح المعلم ال�أهداف المرجوة من اللعبة، واأهميتها في تعلم خبرة جديدة، اأو تمكين خبرات سابقة، ثمّ 

يحدد طبيعة اللعبة وقواعدها وشروطها، ويوزع الطلبة بطريقة تراعي طبيعة اللعبة، وتناسب الطلبة، وقدراتهم المختلفة.

أداء الطلبة، فاأثناء اللعبة يجمع المعلم بيانات، ويسجل ملاحظات،  أدائه، ول�  مرحلة التقويم: يقوم المعلم بتقويم ذاتي ل�

ويقدم تعليمات وتوجيهات؛ لتعديل مسار اللعبة نحو ال�أهداف المرجوة منها، وبعد انتهاء اللعبة، يتوصل المعلم اإلى 

حكم شامل عن مدى نجاح طلابه في تنفيذ اللعبة، ومدى ال�ستفادة منها. )عفانة، 6002(

اســتراتيجية العمــل المعملــي في تعلــم الرياضيات

هي مجموعة من الممارسات الصفية التي يخطط لها المعلم، وينفذها  في تسلسل، ويتيح للطلبة تعلم خبرات رياضية؛ نتيجة 

تفاعلهم مع اأنشطة عملية، تشمل استخدام اأجهزة واأدوات بطرق تجريبية، فيما تسمى بمعمل الرياضيات؛ للتحقق من صحة مفاهيم 

ومسلمّات، اأو اكتشاف بعض التعميمات الرياضية. 

ويعرف معمل الرياضيات باأنه البيئة التي يتعلم فيها الطلبة الرياضيات، من خلال التعرف اإلى المفاهيم، واكتشاف المبادىء، 

التعليمية، وهو مكان مجهّز  ألعاب  ال� اأنشطة عملية، مثل  اأو  النظريات المجردة في مواقف عملية، من خلال نماذج رياضية،  وتطبيق 

بكتب، ودوريات، ونشرات، واأجهزة، ووسائل، واأدوات، ومحسوسات يستخدمها الطلبة؛ للتجريب، وللتحقق من صحة بعض المفاهيم 

ول�كتشاف التعميمات الرياضية. 

اأهــداف اســتراتيجية العمــل المعملي في تعلــم الرياضيات:

تسهم هذه ال�ستراتيجية في تحقيق عدة اأهداف تعليمية، بحيث تصبح الخبرات الرياضية اأكثر اندماجاً في البنية العقلية، 

اأثر التعلم؛ اأي تنمية القدرات العقلية؛ لتطبيق المفاهيم، والتعميمات، والمهارات  واكتساب مهارة حل المشكلات، وانتقال 

ضافة لتنمية العمل ال�ستقلالي، اأو الجماعي؛ لتحقيق الرغبة والرضا، والمشاركة في ال�أنشطة  الرياضية في مواقف حياتية، بال�إ

الرياضية، وال�ستمتاع بها. )مداح،2001( 

التعلمّ النشــط:

تعريفه: اأول�ً- 
لقد عرّف اأهل التربية وال�ختصاص التعلم النشط تعريفات كثيرة، لكنّ الشيء المشترك بينها جميعاً هو التاأكيد على 

يجابي للمتعلم، ومسؤوليّته عن تعلمه. وتكمن اأهميّة مثل هذا النوع من التعلمّ في اأنهّا تحقّق تعلماً استراتيجياً ناتجاً  الدوْر ال�إ

حاطة به؛ ما  عن خبرات حقيقيّة شبيهة بالواقع، وخاصة في هذا الزمن الذي تدفقّت فيه المعرفة والمعلومات بشكلٍ يصعب ال�إ

يجعل السبيل الوحيد للتعامل معها هو اإيجاد نوع من التعلم، كالتعلم النشط الذي يعطي ال�أسس والقواعد في التعامل مع تلك 

المعرفة والمعلومات، وحسن ال�ختيار، والتوظيف الفعال للمعلومات.

المتعلم في  اإيجابيّة  تربوية تعتمد على  النشط »باأنهّا فلسفة  التعلم  بُنيَ عليها  التي  الفلسفة  وتصف كوجك )2008( 

جراءات  الموقف التعليمي. اأما استراتيجيات التعلم النشط المشتقة من هذه الفلسفة، فتشمل جميع الممارسات التربويةّ، وال�إ
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الجماعي(،  اأو  )الفردي  والعمل  والتجريب،  للبحث،  نتيجةً  التعلم؛  المتعلم، ويحدث  تفعيل دور  اإلى  التي تهدف  التدريسيّة 

والخبرات التعلميّة التي يخطط لها المعلم. واإنّ اعتماد المتعلم على ذاته خلال خوض هذه الخبرات العمليّة،  في سبيل بحثه 

عن المعلومة، يدعم بشكلٍ كبير التوجّه التربوي للوصول اإلى متعلم مستقل، يتحمل مسؤوليّة تعلُّمه، ويرتكز على خبراته السابقة 

يجابيّة نحو  ال�إ وال�تجاهات  القيميّة،  المنظومة  تعمل على دعم  العمليّة  الخبرات  مثل هذه  اأنّ  الجديدة. كما  معرفته  بناء  في 

الرياضيات، والتعلم الذاتي عموماً.

ويشير سعادة اإلى اأنّ التعلم النشط يُعدُّ طريقة تعلم وتعليم في اآن واحد، يشترك فيها الطلبة باأنشطة متنوعة تسمح لهم 

آراء بوجود المعلم الميسّر  يجابي، والتفكير الواعي، والتحليل السليم لمادة الدراسة، حيث يتشارك المتعلمون في ال� صغاء ال�إ بال�إ

لعملية التعلم )سعادة واآخرون، 2008(.

اأهميّة التعلم النشــط:

التعلم متعة، كما  التعلمّ النشط يزيد من تفاعل الطلبة في الحصّة الصفيّة، ويجعل من  اأنّ  اإلى  يشير زيتون )2007( 

ينمّي العلاقات ال�جتماعيّة بين الطلبة اأنفسهم، وبين الطلبة والمعلم، ويزيد من ثقة الطالب بنفسه، ويرفع مستوى دافعية الطالب 

للتعلمّ، ولتحقيق ذلك، يحتاج المعلم اإلى التمكنّ من استراتيجيات التعلم النشط، مثل: حل المشكلات، والعصف الذهني، 

والتعلم التعاوني، ولعب ال�أدوار، وطريقة الجكسو، والتعلم باللعب. لقد اخْتيرَت هذه ال�ستراتيجيات بعناية؛ لتناسب الطلبة في 

ل المسؤوليّة، والمشاركة في اتخّاذ بعض  تلك الصفوف، وبها يترك المعلم اأثراً كبيراً في طلبته، كما يتيح لهم الفرصة في تحمُّ

القرارات اأثناء عمليّة التعلم.

اســتراتيجيات التعلم النشــط وتدريــس الرياضيّات:

أدبيّات التعلم النشط يجد اأنّ الكتاّبَ والمهتمين قد رصدوا استراتيجياتٍ كثيرةً للتعلم النشط على النحو  اإنّ المتتبّع ل�

آتي: ال�

اســتراتيجية حل المشــكلة: اأول�ً-

هي موقف جديد لم يختبره الطالب من قبل، وليس لديه حلّ جاهز له، ويثير نوعاً من التحدي الذي يقبله الطالب، 

ويكون هذا الموقف في صورة تساؤل يتطلبّ اإجابة، اأو قضية تحتاج لبرهان، اأو موقف حياتي يحتاج اإلى حل. والنظر لموقف 

ما على اأنه مساألة، هو نسبي، ويعتمد على مستوى التعقيد في الموقف، ومناسبته لقدرات الطالب.

دراك الصحيح للعلاقات المتضمنة في الموقف التعليمي، بما يمكنه من الوصول للحل، ويعتمد  ويعني حل المشكلة ال�إ

للاستراتيجيات،  ضافة  بال�إ للحل،  اللازمة  والتعميمات  والمفاهيم  المسلمّات  التي تشمل  العقلية  المعرفة  المشكلة على  حل 

تجاربه في حل مسائل سابقة.  المساألة، من خلال  لحل  العقلية  معارفه  الطالب، مستخدماً  بها  يقوم  التي  الخطوات  وهي 

)خالد، واآخرون، 2016(
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مراحل حل المســاألة: 

تحديد مكوناتها:  ثمّ  بياني،  اأو شكل  بمخطط سهمي،  اأو  الطالب،  بلغة  واإعادة صياغتها  المساألة،  فهم   1

المعطيات، والمطلوب.

2 ابتكار فكرة اأو خطة الحل: تلخيص البيانات، وتنظيمها، وترجمتها لمعادلة اأو متباينة، وواجب المعلم هنا 

تقديم تلميحات قد تساعد طلبته اإلى فكرة الحل، مثل: ربط المساألة بتعلم سابق، وعمل تعديلات للمساألة؛ 

لتبسيطها .

٣ تنفيذ فكرة الحل: تجريب فكرة استراتيجية الحل المقترحة؛ للوصول اإلى الحل المنطقي للمساألة، يستخدم 

فيها الطالب المهارات الحسابية اأو الهندسية اأو الجبرية المناسبة لتنفيذ خطة الحل.

٤ مراجعة الحل وتقويمه: وتكمن اأهمية هذه المرحلة باأنها تعمل على تنمية التفكير فوق المعرفي، من خلال 

تقويم الطلبة لتفكيرهم، والحكم على مدى فاعليتهم في حل المساألة، من خلال  التعويض، اأو الحل العكسي، 

اأو تطبيق طريقة حل اأخرى. 
ويتمثل دور المعلم بتشجيع الطلبة، وتدريبهم على استخدام المصادر المختلفة للمعرفة؛ ل�ستخلاص هذه المعلومات، وتصنيفها، 

وتحليلها؛ لوضع الفرضيات، معتمدين على خبراتهم السابقة، ومن ثمّ التوصل اإلى استنتاجات، ومحاكمتها من حيث المعقولية، واإمكانية 

تطبيقها، وتطويرها، بناء على ذلك. )خالد واآخرون، 2016(.

- اســتراتيجية التعلــم التعاوني:ثانياً

ينقل التعلم التعاوني الطلبة من التعلم الفردي اإلى التعلم الجماعي، بحيث يستمعون اإلى بعضهم بعضا؛ً ما يتيح لهم 

)McGatha&Bay-Williams, 2013(  .الفرصة المناسبة للنقاش، والتفسير الذي يدعم فهمهم

نسان بطبيعته ل� يمكن اأن يعيش في عزلةٍ عن ال�آخرين، ووسيلته  وتنطلق فلسفة التعلم التعاوني من تراث فكري قديم، فال�إ

لتحقيق اأهدافه هو التعاون؛ ل�ختزال الوقت والجهد. وينطلق التعلم التعاوني على اأساس نظرية الذكاءات المتعددة، ومن مبادئ 

هذه النظرية: تفاوت مستوى الذكاءات وتعدّدها من فرد اإلى اآخر، بحيث تحقق في مجموعها تعلماً متكاملاً، وتسهم في تشكيل 

 )Gardner,1983( .ذكاء

يتجاوز التعلم التعاوني ترتيب جلوس الطلبة اإلى تمتين منظومة من القيم التي تركز على العمل التعاوني المشترك، معتمداً 

آتية: على العناصر ال�

يجابي: ويُعدّ اأهمّ عناصر نجاح التعلم التعاوني، ويجب اأن يشعر الطلبة باأنهم يحتاجون اإلى  1 ال�عتماد المتبادل ال�إ
بعضهم بعضا؛ً من اأجل اإكمال مَهمّة المجموعة، ويمكن للمعلم تعزيز هذا الشعور من خلال: 

اأ وضع اأهداف مشتركة.
ب اإعطاء مكافاآت مشتركة.
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ج المشاركة في المعلومات والمواد )لكل مجموعة ورقة واحدة مثلاً(.

د المسؤوليّة الفردية والزمرية. والمجموعة التعاونيّة يجب اأن تكون مسؤولة عن تحقيق اأهدافها، وكلّ عضو في 
سهام بنصيبه في العمل. وتظهر المسؤوليّة الفرديةّ عندما يتم تقييم اأداء  المجموعة يجب اأن يكون مسؤول�ً عن ال�إ

كلّ طالب، وتعاد النتائج اإلى المجموعة والفرد؛ من اأجل التاأكدّ ممّن هو في حاجة اإلى مساعدة.

2 التفاعل المباشر: يحتاج الطلبة اإلى القيام بعملٍ حقيقيّ معاً، يعملون من خلاله على زيادة نجاح بعضهم بعضاً، من 
خلال مساعدة بعضهم على التعلم، وتشجيعهم له.

مها في تحقيق اأهدافها،  ٣ معالجة عمل المجموعات: تحتاج المجموعات اإلى تخصيص وقت محدّد؛ لمناقشة تقدُّ
وفي حفاظها على علاقات عمل فاعلة بين ال�أعضاء، ويستطيع المعلمون اأنْ يبنوا مهارة معالجة عمل المجموعة من 

)McGatha&Bay-Williams, 2013( .ًخلال تعيين مهامّ، وتوزيع ال�أدوار، وسرد اإيجابيّات عمل كلّ فرد في المجموعة مثلا

شراف على عمل  ال�إ التعاوني، في  العمل  تنفيذ  اأثناء  المعلم  واأكد ستيفنز وهايد )Stephens and Hyde,2012( على دور 

في  الطلبة  اختيار  اإلى  ضافة  بال�إ المجموعات،  في  التفاعل  من  الطلبة  تمكّن  التي  المناسبة  المُناخات  وتوفير  المجموعات، 

المجموعات بما يتناسب وطبيعة المهام الموكلة اإليهم، سواء كانت مجموعات متجانسة، اأو اختيارية، اأو عشوائية، اأو غير ذلك.

طرق التعلــم التعاوني:

أنماط المختلفة للتعلم  لقد اهتم كثير من التربويين والمهتمين بالتعلم التعاوني بوضع طرقٍ مختلفة له؛ ما يتطلب فهم ال�

التعاوني من المعلم، اأو ممّن اأراد تطبيقه، وفق ظروف طلّابه، وغرفة الصف، ونوع المقاعد، وحجم المجموعة، وغيرها من الظروف 

التي تَفرضُ اأحياناً على المعلم اتبّاع طريقة معيّنة بذاتها، وقبل ذلك قناعة المعلم الشخصية. وبعض هذه الطرق تتمثل فيما ياأتي:

1- تقسيم الطلبة وَفقاً لتحصيلهم: طوّر هذه الطريقة )روبرت سلفين( في جامعة )هوبكنز( عام 1971م، وهي اأبسط 

طرق التعلم التعاوني، حيث تتكوّن المجموعة من )5( طلاب، وتكون غير متجانسة، فتضم طلّاباً من المستويات 

الثلاثة )متفوق – متوسط – دون المتوسط(. ويساعد الطلبة بعضهم بعضاً في فهم المادة الدراسيّة، وتكون طريقة 

اأيضاً  الدراسيّة  المراحل  الدارسيّة، وجميع  المواد  الطريقة في جميع  التقويم جماعيّة وفرديةّ، ويمكن استخدام هذه 

.)200٣ )الحيلة، 

2- استراتيجية جيكسو )Jigsaw Strategy(: تعني الترجمة الحرفية لهذه ال�ستراتيجية طريقة مجموعات التركيب، 

 )Slavin( وزملاؤه، ثمّ تبناهـا سـالفين )Eiliot Arnson( ولقد طورت هذه الطريقة واختبرت على يـد اإليوت اأرنسون

أثناء  وجماعتـه،  وتهــدف هـذه الطريقــة اإلــى تشجيع الطلبة على التعاون، والعمل الجماعي، حيث يبداأ في هذه ال�

تحطيم الحواجز الشخيصة )الحيلة، 2008(.

وتسـتدعي طريقـه جيكسـو )Jigsaw( عمـل الطلبـة فـي مجموعـات صـغيرة، تتشـارك فـي تقـديم اأجـزاء مـن حلـول 

أداء الناجح للمهمة، حيث يشرف المعلم على تكليف كل عضو من المجموعة جـزء مـن المعلومـات  مشكلة عامة، تتمثل في ال�

المتعلقـة بالمهمة، ول� يعطـى اأي عضـو مـن المجموعـة اأيـة معلومـات تجعلـه يسـهم فـي حـل المشـكلة وحده؛ للوصول لحل 

المشكلة مـن خـلال المشـاركة، وتبـادل وجهـات النظـر، وفـي نهايـة المطاف، يتاأكد المعلم من مدى تحقق ال�أهداف بطرق 

التقويم المختلفة )الخفــاف، 200٣(، وهــذه ال�ستراتيجية تركــزّ علــى نشــاط الطلــبة، وتفاعلهم على النحو ال�آتي:
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1:)home team( المجموعــات ال�أم

يتم توزيع الطلبة على شكل مجموعات، تتكون كل مجموعة من )5– 6( اأعضاء، ويكون عدد ال�أعضاء وَفق المهام 

الجزئية للمشكلة، وتتفق المجموعة على منسق للفريق، ومقرر له، ويتم توزيع المهامّ على اأعضاء الفريق بالتشاور فيما بينهم، 

وباإشراف المعلم وفق الشكل ال�آتي:

Main Groups

A1    A2
A3    A4

A5

C1    C2
C3    C4

C5

B1    B2
B3    B4

B5

D1    D2
D3    D4

D5

نجاز المهامّ الموكلة اإليهم. ويتفق المعلم مع المجموعات على زمن محدد ل�إ

2:)Experts Team( مجموعــات الخبراء

يتجمــع الطلبــة فــي فــرق متخصصــة، وَفــق المهــامّ الموكلــة اإليهــم، ويتلخــص دورهــم فــي مناقشــة المهمــة الموكلــة لــكلّ 

آتــي:  فريــق، بحيــث يكتســب الخبــرة اللازمــة بتفاصيلهــا )المهمــات الجزئيــة(، وَفــق الشــكل ال�

A1    A2
A3    A4

A5

A1    B1

C1    D1

A2    B2
C2   D2 

C1    C2
C3    C4

C5

A4    B4 
C4   D4

B1    B2
B3    B4

B5

A3    B3
C3   D3

D1    D2
D3    D4

D5

A5    B5
C5   D5 

Grop  A Grop  CGrop  B Grop  D
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مرحلــة تعليــم طالــب لطالــب )عودة الخبراء اإلــى المجموعات ال�أم(:3

بحيــث يعــود كل طالــب مــن الفــرق التخصصيــة اإلــى مجموعتــه ال�أصليــة، وتكــون مهمــة كل خبيــر نقــل خبرتــه الجديــدة 

آتــي يوضــح ذلــك: اإلــى اأفــراد مجموعتــه ال�أم؛ لتشــكل مجموعــة الخبــرات فيمــا بينهــم حــلاً للمهمــة الكليــة، والشــكل ال�

A1    B1

C1    D1

A1    A2
A3    A4

A5

A2    B2
C2   D2 

C1    C2
C3    C4

C5

A4    B4 
C4   D4

B1    B2
B3    B4

B5

A3    B3
C3   D3

D1    D2
D3    D4

D5

A5    B5
C5   D5 

Grop  AGrop  C Grop  BGrop  D

وســميت هـــذه المرحلـــة مرحلـــة تعلـــيم طالـــب – طـــالب، بحيــث يمثــل الطالــب الواحــد دور المعلــم فــي خبرتــه، ويعلـــم 

فرقتـه عـن الموضـوع الـذى تخصـص بـه، وهـذا يعنـى اأنّ المهمـة التـي اأوكـل بهـا لـم تكن مقصورة على تعلمه لهـا فقـط، واإنمّـا 

يتعلمهـــا؛ كـــي يعلمهـــا لغيـــره؛ مــا يســتدعي اإتقانــه للمهمــة، بحيــث اأن كـــل طالـــب فـــي المجموعــة ال�أم يصبــح مُلمّــاً في جميـــع 

جوانـــب المـــوضوع، وفـــي داخـــل الفرقـــة، يجـــري نقــاش واأســئلة؛ للتاأكــد مــن اأنّ كل فــرد فيهــا اأصبــح مُلمّــاً فــي جميـــع المـــادة، 

أنّ المهمـــة العامـــة تـــوزع اإلـــى اأقســـام، وكـــل طالـب تخصـــص فـي قسـم، وعنـــد العـودة للعمـل  ومـــن هنـــا جـــاء اســـم الطريقـــة؛ ل�

أقســـام بشـــكل ينـــتج عنه الشكل العام للمادة، فهـــو يشـــبه لعبـــة التركيـــب  فـــي فرقـــة ال�أم يحـــاول اأعضـــاء الفرقـــة تركيـــب هـــذه ال�

puzzle فـــي اإعطـــاء الصـــورة للمـــادة فـــي نهايـــة عمـــل فرقـــة ال�أم، ثمّ ينتهـــى العمـل بعرض الفـرق المختلفـــة النتائج، ومناقشـتها، 

واإجمالـها، بحيـث تعـرض كـل فرقـة مهمـة واحـدة، يشـارك اأعضـاء الفـرق ال�أخـرى باسـتكمالها، عـن طريـق اإضـافة ملاحظـات 

وتعليقـــات؛ مـــن اأجـــل الوصـــول اإلـــى الصـــورة الكاملـــة للمـــادة، ثمّ يعطـــى المعلـــم اختباراً لجميع الطلبة في المهمة المحددة، 

والعلامــة التــي ياأخذهــا الطالــب هــي علامتــه الشــخصية، وليســت علامــة المجموعــة. 

أولــى، ومتابــع، ومقيّــم فــي الخطوتيــن الثانيــة  اأمّــا دور المعلــم فــي هــذه ال�ســتراتيجية، فمشــرف مستشــار فــي الخطــوة ال�

آتــي: والثالثــة، ونجــد اأنــه مــن المناســب اأن يقــوم المعلــم بعــد ال�نتهــاء مــن المرحلــة الثالثــة بال�

 التحقــق مــن فهــم الطلبــة للمهمــة كاملــة، بحيــث يتبّــع المعلــم طرقــاً مختلفــة؛ للتاأكــد مــن تحقــق الهــدف، وفهــم المهمــة 

الكليــة، كاأن يطلــب مــن اأحــد الطلبــة اأن يوضــح مهــام غيــر المهــام التــي اأوكلــت اإليــه فــي مجموعــات الخبــراء.

ــم  ــى المعل ــه، فعل ــل اأقران ــة مث ــة تعلمي ــرة تعليمي ــرض لخب ــب اأن يتع ــن حــق كل طال ــا كان م ــم: ولم ــي التعلي ــة ف  العدال

اأن يتحقــق مــن ذلــك مــن خــلال اختيــار اأحــد الطلبــة مــن مجموعــات مختلفــة، والــذي ل�حــظ اهتمامــه وتفاعلــه فــي 

المجموعــة ال�أم ومجموعــة الخبــراء، ويطلــب منــه توضيــح مهمتــه اأمــام الصــف باأكملــه، ثــمّ يطلــب مــن مجموعــة خبــراء 

أمــر.  ثــارة التســاؤل�ت مــن باقــي الطلبــة، اأو عــن طريــق مداخــلات اإذا لــزم ال� ضافــة اأو التعديــل، ويســمح باإ المهمــة ال�إ
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:)Jigsaw( فوائد اســتخدام اســتراتيجية جكســو
1 تساعد على اإجراء تغييرات اإيجابية في اأداء المتعلمين، واأخلاقياتهم.

2 تعمل على بناء جو مفعم بالتفاهم والمحبة بين المتعلمين.
٣ تساعد المتعلمين في خلق جو صفي ملائم.

سهام في تطوير مهارات المتعلمين الشخصية. ٤ تعمل على ال�إ
5 تساعد المتعلمين على ال�عتماد على قدراتهم ومهاراتهم الذاتية في اإدارة الصف )زيتون، 2007(.

6 تساعد على رفع مستوى الدافعية لدى المتعلمين. 
7 تساعد على بناء اتجاهات اإيجابية نحو المدرسة، والمعلم، والمادة الدراسية، وبقية المتعلمين في وقت واحد.  

8 تعمل على بناء علاقات طيبة وفاعلة بين مختلف مجموعات المتعلمين، وبالتالي زيادة تحصيلهم الدراسي.
9 تنمي روح العمل والتعاون الجماعي بين المتعلمين )سعادة، 2008(.

  
٣- ال�ســتقصاء التعاونــي: تعتمــد هــذه الطريقــة علــى جمــع المعلومــات مــن مصــادر مختلفــة، بحيــث يشــترك الطلبــة 

فــي جمعهــا، وتــوزع المهــام بيــن الطلبــة، فيُكلـّـفُ كلُّ فــرد فــي المجموعــة بمهــام محــدّدة.

ويحلـّـل الطلبــة المعلومــات التــي تــمّ جمعهــا، وتُعــرض فــي الصّــفّ، مــن خــلال الطلبــة اأنفســهم تحــت اإشــراف المعلــم. 

وسُــمّيت هــذه الطريقــة بهــذا ال�ســم؛ ل�عتمــاد الطلبــة فيهــا علــى البحــث والمناقشــة، وجمــع المعلومــات )اأبــو عميــرة، 2000(.

لثاً استراتيجية )فكّرْ- زاوجْ – شاركْ( ))T P S( )Think – Pair - Share( Strategy(:ثا
أنشــطة التعليميــة،  هــي اإحــدى اســتراتيجيات التعلــم التعاونــي النشــط، التــي تعتمــد علــى تفاعــل الطلبــة ومشــاركتهم فــي ال�

وتهــدف لتنشــيط وتحســين مــا لديهــم مــن معــارف وخبــرات ســابقة ومتعلقــة بالتعلــم الحالــي، وتتكــون هــذه ال�ســتراتيجية مــن 

ثــلاث خطــوات، هــي:

ــن  ــمّ شــرحه، اأو عرضــه م ــا ت ــط بم ــن يرتب ــر معي ــا، اأو اأم ــا اأو مســاألةً م ــم ســؤال�ً م ــا يطــرح المعل ــر: وفيه اأول�ً- التفكي

ــة اأن  ــمّ يطلــب المعلــم مــن الطلب ــاً اأو مفتوحــاً، ث معلومــات اأو مهــارات، ويجــب اأن يكــون هــذا الســؤال متحدي

يقضــوا برهــة مــن الزمــن، بحيــث يفكــر كل منهــم فــي الســؤال بمفــرده، ويمنــع الحديــث والتجــوال فــي الصــف 

فــي وقــت التفكيــر.

ــه،  ــب اأحــد زملائ ــث يشــارك كل طال ــى اأزواج، بحي ــة اأن ينقســموا اإل ــن الطلب ــم م ــب المعل ــة: ويطل ــاً- المزاوج ثاني

جابــات  ويحدثــه عــن اإجابتــه، ويقــارن كل منهمــا اأفــكاره مــع ال�آخــر، ويتناقشــان فيمــا بينهمــا، ويفكــران فــي ال�إ

جابــة التــي يعتقــدان اأنهــا ال�أفضــل وال�أكثــر اإقناعــاً واإبداعــاً، وهــذه الخطــوة تســتغرق  المطروحــة، ثــمّ يحــددان ال�إ

أفــكار. عــدة لحظــات لتبــادل ال�

ثالثــاً- المشــاركة: يطلــب المعلــم – فــي هــذه الخطــوة ال�أخيــرة – مــن كل زوج مــن الطلبــة اأن يشــاركا اأفكارهمــا مــع 

جابــات علــى الســبورة. )اأبــو غالــي، 2010م(. جميــع  طلبــة الصــف، والمعلــم يقــوم بتســجيل ال�إ



20

اســتراتيجية ال�أســئلة الفعّالة:رابعاً

ــن اأنّ طــرح ال�أســئلة  ــى الرغــم م ــة، عل ــذ ســنوات هــي اســتراتيجية ال�أســئلة الفعّال ــس من ــم اســتراتيجيات التدري ــن اأه م

ال�ســتراتيجية قديمــة، اإلّ� اأنهّــا واحــدة مــن اأهــمّ الطــرق لتحفيــز الطلبــة، واإشــراكهم فــي الحصــة. واإنّ مــن اأهــم واجبــات معلــم 

.)Adedoyin,2010( ــة ــك ل� يحــدث اإلّ� مــن خــلال ال�أســئلة الفعّال ــة، وذل ــد الطلب ــر عن ــع مســتوى التفكي ــات رف الرياضي

ــن مســتوى  ــع م ــي ترف ــة الت ــئلة الفعّال ــرح ال�أس ــة ط ــى اأهميّ ــو )Shen and Yodkhumlue, 2012( عل يؤكــد شــين ويودخومل

أقــوى فــي تنفيــذ التعلـّـم الفعّــال الــذي يحفّــز الطلبــة، ويوجّــه  تفكيــر الطلبــة فــي الحصــة. ويشــير الباحثــان اإلــى اأنّ الســؤال هــو ال�

تفكيرهــم، ويســاعدهم علــى تعلـّـم التفكيــر، كمــا اأنـّـه يســاعد المعلــم علــى معرفــة مــدى تعلُّــم طلبتــه«. ومــن جهــة اأخــرى، اأكــد 

كلٌّ مــن منشــوري ول�ب )Manoucherhri and Lapp, 2003( كذلــك اأنّ اأهــمّ مزايــا التعليــم الجيّــد هــي ال�أســئلة الفعّالــة التــي تــؤدّي 

ــي ال�نخــراط فــي  ــة علــى ال�نجــذاب للحصــة، وبالتال ــز حــول الطالــب، واأنّ ال�أســئلة هــي التــي تســاعد الطلب ــم متمركِّ ــى تعلي اإل

فعاليّاتهــا؛ مــا يحفّــز الفهــم العميــق.

ممّــا ســبق، نلاحــظ اأهميّــة ال�أســئلة التــي يوجّههــا المعلــم للطالــب، تلــك التــي تســاعده فــي معرفــة كيــف يفكّــر الطلبــة، 

نـّـه ل� يمكــن اأنْ يســتغني عــن  ألعــاب، اأو غيرهــا، فاإ حتــى عندمــا يســتخدم المعلــم المجموعــات، اأو التكنولوجيــا الحديثــة، اأو ال�

ال�أســئلة التــي يطرحهــا علــى الطلبــة، لــذا فمــن المهــم اأنْ يعــرف المعلــم نــوع ال�أســئلة التــي ســيطرحها، ومتــى يطرحهــا؛ ليضمــن 

انخــراط جميــع الطلبــة فــي فعاليّــات الحصــة، وبالتالــي يحقّــق ال�أهــداف التعليميّــة.

المعلمّون وال�أســئلة:

 يبــداأ المعلمــون الحصّــة بتوجيــه ال�أســئلة للطلبــة، فقــد يطــرح المعلــم بمعــدل ســؤال فــي كل ٤٣ ثانيــة تقرببــاً، فــي حيــن 

 .)Cambrell, 2012( ل� يطــرح الطلبــة اأيّ ســؤال

نّ )اأديدويــن( يناقــش فكــرة اســتخدام بعــض المعلميــن ال�أســئلة بشــكلٍ اأساســيّ؛ لتوجيــه الطلبــة  ومــن جهــة اأخــرى، فــاإ

نّ مــن المهــم للمعلــم اأنْ يتقــن بنــاء ال�أســئلة الفعّالــة، كمــا عليــه  نحــو تطويــر طــرق تفكيرهــم، اإضافــة اإلــى معرفتهــم، وبالتالــي، فــاإ

 .)Adedoyin, 2010( اإتقــان مهــارة توجيــه تلــك ال�أســئلة فــي الوقــت المناســب

اأهميّــة اســتخدام ال�أســئلة الفعّالة في الحصّــة الصفيّة:

يــرى شــين و يودخوملــو )Shen and Yodkhumlue, 2012( اأنّ اســتراتيجية الســؤال والجــواب هــي اأهــم اســتراتيجية، 

وتــؤدّي اإلــى التواصــل بيــن المعلــم والطالــب، ويشــير كامبريــل )Cambrell ,2012( اإلــى اأنّ اأهميــة ال�أســئلة تكمــن فــي تحفيــز 

 )Manouchehri and Lapp, 2003( تفكيــر الطلبــة فــي الحصــة، وبالتالــي تحقيــق التفكيــر العميــق، اأمــا مانشــوري ول�ب

نهمــا يشــيران اإلــى اأنّ اأهميّــة ال�أســئلة تكمــن فــي قدرتهــا علــى دمــج الطلبــة فــي الحصّــة، وبعــض ال�أســئلة تهــدف اإلــى اختبــار  فاإ

ــة، مثــل اكتشــاف علاقــات معينــه بيــن مواضيــع  قــدرات الطلبــة فــي موضــوع معيــن، وبعضهــا ال�آخــر يكــون لــه اأهــداف تعليميّ

ضافــة معنًــى حياتــيّ لبعــض المفاهيــم، اأو لبنــاء علاقــات بيــن الطلبــة،   وعلــى المعلــم اأن يتحكّــم  عــدّة، وبعضهــا ال�آخــر يكــون ل�إ
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فــي مــدى تعلُّــم الطلبــة مــن خــلال طــرح ال�أســئلة التــي تركـّـز علــى مفهــومٍ مــا، اإذا بُنيــت تلــك ال�أســئلة لفتــح الطريــق اأمــام تفكيــر 

الطلبــة، اإضافــةً اإلــى تحقيــق اأهــداف تعليميّــة تســاعد علــى التعلـّـم الفعّــال.  

ويبيــن ســمول )Small, 2009( اأنّ الهــدف الرئيــس للاأســئلة هــو تلبيــة حاجــات الطلبــة المختلفــة، مــع اختــلاف 

ــة، بحيــث يســمح لجميــع الطلبــة المشــاركة فيهــا باســتخدام  قدراتهــم. ولتحقيــق ذلــك، يبنــي المعلــم ســؤال�ً، اأو مَهمّــة تعليميّ

ــك الســؤال.  ــة لذل جاب ــم خــلال البحــث عــن ال�إ ــر مهاراته ــن تطوي ــم م ــة، تمكنه اســتراتيجيات مختلف

كيفيــة تحضير ال�أســئلة الفعّالة:

تبــداأ خطــوات طــرح ال�أســئلة الفعّالــة فــي الحصّــة بجــذب انتبــاه الطلبــة، عــن طريــق دمجهــم فــي حــلّ الســؤال اأو المَهمّــة 

بطــرقٍ مختلفــة، ثــمّ يقــوم المعلـّـم بطــرح اأســئلة مفتوحــة؛ ليدفــع الطلبــة للتفكيــر، وربــط خبراتهــم الســابقة مــع معطيــات الســؤال. 

أنهّــا تســمح باأكثــر مــن اإجابــة صحيحــة. وعلــى  ويدعــم هــذا النــوع مــن ال�أســئلة ذات النهايــات المفتوحــة ثقــة الطلبــة باأنفســهم؛ ل�

المعلــم اأنْ يبنــي ال�أســئلة، بحيــث يحقّــق مســتويات ال�ســتدل�ل، واأنْ يمنحهــم وقتــاً ليتجاوبــوا مــع ال�أســئلة؛ حتــى يتمكــن مــن 

ال�ســتماع اإلــى ردود اأفعالهــم، ول� بــدّ اأنْ يفتــح الســؤال نقاشــاتٍ بيــن الطلبــة تســاعدهم علــى التفكيــر والفهــم، وحتــى اإطــلاق 

.)Canadian Ministry of Education, 2011( ال�أحــكام فــي بعــض المواقــف

جابــة، واإعطــاء الطلبــة  ويــرى ســمول Small, 2009(( اأنّ هنــاك اســتراتيجيات لبنــاء ال�أســئلة الفعّالــة، مثــل: البــدء مــن ال�إ

فرصــة لتكويــن ال�أســئلة عنهــا، والســؤال عــن ال�أشــياء المتشــابهة والمختلفــة، اأو بتكليــف الطلبــة تكويــن جملــة حــول محتــوًى 

معيّــن، وغيرهــا مــن الطــرق.

اســتراتيجية التعلــم باللعب:خامساً

للعّــب دورٌ مهــمٌّ فــي النمــو الجســمي والحركــي والمعرفــي والوجدانــي للطلبــة. واأنّ اســتخدام الطلبــة حواسَــهم المختلفــة 

ألعــاب وســيلةً للتســلية فقــط حيــن يريــد الطلبــة قضــاء اأوقــات فراغهــم، ولــم تعــد وســيلة  هــو مفتــاح التعلــم والتطــور؛ اإذ لــم تَعُــد ال�

لتحقيــق النمــو الجســماني فحســب، بــل اأصبحــت اأداة مهمــة يحقّــق فيهــا الطلبــة نموهــم العقلــي )ملحــم، 2002(.     

ولعــلّ اأوّلَ مــن اأدرك اأهميــة اللعــب وقيمتــه العلميّــة هــو الفيلســوف اليونانــي )اأفلاطــون(، ويتضّــح هــذا مــن خــلال مناداتــه 

بذلــك فــي كتابــه )القوانيــن( عندمــا قــام بتوزيــع التفــاح علــى الطلبــة؛ لمســاعدتهم علــى تعلـّـم الحســاب، ويتفّــق معــه )اأرســطو( 

كذلــك حيــن اأكـّـد ضــرورة تشــجيع الطلبــة علــى اللعــب بال�أشــياء التــي ســيتعلمونها جديــاً عندمــا يصبحــون كبــاراً )ميلــر، 197٤(. 

أنشــطة، ومــن هــذه الســمات مــا ياأتــي:  ويــرى الخالــدي )2008( اأنّ هنــاك ســماتٍ مميّــزةً للعّــب تميّــزه عــن باقــي ال�

 اأنّ اللعب شيء ممتع، يسبب الشعور بالسعادة، ويخفّف التوتر. 

شراف، والملاحظة.    اأنّ اللعب يتم في العادة في اإطار بيئي خاضع للاإ

 اأنّ في اللعب فرُصاً كثيرة للتعلم. 

ــي الصياغــة، ولكنهــا تتفــق بالمفهــوم،  ــف ف ــد تختل ــا ق نهّ ــب، فاإ ومــن خــلال اســتعراض مجموعــة مــن التعريفــات للعّ

ــة. ــة، والمتع ــل: الحركــة، والنشــاط، والواقعي ــات، مث ــدة صف ــا بع ــط فيمــا بينه وترتب
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ال�آتية: بال�أمور  ال�هتمام  المعلم  لعبة، على  اإلى  عند تحويل نشاط 

1 األّ� تعتمد اللعبة على الحظ فقط.
2 اأنْ يكون هناك فرصة للطالب الضعيف في المشاركة، والقدرة على اإجابة اأجزاء من اللعبة.

٣ ضمان مشاركة الجميع، وعدم اقتصارها على مجموعة فقط.
٤ اإضافة جوّ من المرح، على اأنْ يبقى المُخرَج مرتبطاً بمحتوى الحصة.

الريادة فــي التعليم:سادساً

عندما يكون التعليم في الدول للريادة، فاإن ذلك يعني تاأكيد النزعة المادية لدى الطلبة، وتاأدية ما هو مطلوب منهم 

بطريقة اآلية، وهذا يتوافق مع بعض الفلسفات التي ظهرت في القرن الثامن عشر والتاسع عشر الميلادي، كالفلسفة الطبيعية،  

ضافة اإلى دراسة كيفية  وحتى يتم تطبيق فكرة التعليم للريادة، ل� بد من تطويعها بما ينسجم مع القيم والمبادئ المجتمعية، بال�إ

ذا اأراد المجتمع اأن يُحدث تغييراً في نظامه التعليمي، فلا  التطبيق من خلال اأسس واآليات عمل واضحة، ومن هذا المنطلق، فاإ

بد اأن يحفظ هذا التغيير هوية المجتمع، واأن يدفعه اإلى التقدم والريادة الشاملة في جميع المجال�ت في اإطار منظومة القيم، فهي 

المرجعية لكل نشاط تعليمي تربوي جديد.  )العتيبي، 2007(

بداع، والمخاطر، والقدرة على حسن استثمار التكنولوجيا الحديثة وتطبيقها، ومن اأبرز  غالباً ما ترتبط ال�أعمال الريادية بال�إ

صفات الريادي: القدرة على تحمل المخاطر، وال�ستعداد لمواجهتها، ومبادر، يقوم من تلقاء نفسه بمتطلبات العمل، ويبحث 

عن الفرص ويستثمرها، ويمتلك القدرة على المتابعة وال�ستمرار في العمل، ويبحث عن المعلومات اللازمة لتحقق ال�أهداف، 

نتاج، ويعمل بفاعلية في اإعداد الخطط ويطورها، ويعتبر اأيّ مشكلة فرصة للتطوير، ويمتلك مهارات  ويراعي معايير الجودة في ال�إ

قناع والتفاوض في تسويق منتجاته.)ماس،2007(  ال�إ

فعند زيادة عدد الرياديين في بلد ما، يؤدي ذلك اإلى زيادة نمو هذا البلد بين الدول؛ ما يعكس حقيقة المهارات التي 

يتمتعون بها، اإضافة اإلى قدراتهم على التجديد )innovation(. فالريادي  يبتكر ويجدد من خلال تقديم منتج جديد للسوق، 

اأو مستلزمات  الخام،  المواد  اأسواقاً جديدة، ويبحث عن مصادر بديلة للحصول على  نتاج، ويفتح  للاإ اأسلوباً جديداً  ويعرض 

.)hoeing ,2000( المشروع

اإن فكرة تنفيذ المشاريع الريادية عادة ما ترتبط بالمشاريع الصغيرة، وتستخدم منهجية التعلم بالمشروع، وما يميزها اأنّ 

الفكرة الريادية تكون مستحدثة اإبداعية، اأو تكون تجديداً لفكرة موجودة.

بعاً التعلم بالمشــروع:سا

يُعدُّ التعلم القائم على المشاريع العمليّة نموذجاً تعليمياً مميّزاً، يعتمد بشكل كبير على نظرياّت التعلمّ الحديثة، ويفعّلها، 

وهو بديل للتلقين وال�ستظهار، حيث يُشغِل المعلم الطلبة في استقصاء حلول المشكلات الملحّة التي تواجههم في حياتهم 

اليوميّة.

وقد ارتبط التعليم القائم على المشاريع بالنظرياّت البنائية لـِ )جان بياجيه(، حيث يكون التعليم عبر المشروع هو »منظور 

شامل يركز على التدريس من خلال مشاركة الطلبة في البحث عن حلول للمشاكل عن طريق طرح ال�أسئلة، ومناقشة ال�أفكار، 
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مع  والنتائج  ال�أفكار  ومناقشة  النتائج،  واستخلاص  وتحليلها،  البيانات  التجارب، وجمع  اأو  الخطط  وتصميم  التوقعّات،  وتنبّؤ 

ال�آخرين، ثمّ اإعادة طرح اأسئلة جديدة؛ لخلق منتجات جديدة من ابتكارهم«. 

وتكمن قوّة التعلمّ القائم على المشروع في ال�أصالة، وتطبيق البحوث في واقع الحياة، وتعتمد فكرته ال�أساسيّة على 

اإثارة اهتمام الطلبة بمشاكل العالم الحقيقي، ودعوتهم للتفكير الجادّ فيها، وتحفيزهم على اكتساب المعرفة الجديدة، وتطبيقها 

ر، ويتركز العمل مع الطلبة حول تاأطير المسائل الجديرة بال�هتمام، وهيكلة  في سياق حلّ المشكلة. ويلعب المعلم دور المُيسِّ

المهام ذات المغزى، والتدريب على تطوير المعرفة والمهارات ال�جتماعيّة، حيث يعيد التعليم القائم على المشروع تركيز التعليم 

بداع، والمرونة،  على الطالب، وليس على المنهج، وهو تحوّل عالمي شامل يقدّر ال�أصول غير الملموسة، ويحرّك العاطفة، وال�إ

وهذه ل� يمكن اأنْ تُدرَّس من خلال كتاب مدرسيّ، ولكنها عناصر يتم تنشيطها من خلال التجربة، ويشير علي )200٣( اإلى 

اأنّ استخدام استراتيجية التعليم القائم على المشروع ل� يقتصر على مادة دراسية دون اأخرى، حيث يمكن استخدامها لتدريس 

معظم المواد الدراسية في المراحل الدراسية المختلفة، واإن كان يُفضل استخدامها مع المواد الدراسية التي يغلب عليها الجانب 

العملي. )علي، 2009(

ال�آتية: للاأسباب  الرئيسة؛  الكفايات  لتعليم  فعّالةً  وسيلةً  المشاريع  القائم على  التعلم  ويُعدَّ 

 غالباً ما تتقاطع المشكلة قيْد البحث مع كثير من التخصّصات العلميّة، مثل الرياضيات، والفيزياء، والجغرافيا، وال�أحياء؛ 

أفقي بين المباحث والكفايات والمهارات المختلفة في الوقت نفسه.   ما يحقّق التكامل ال�

 يوفرّ هذا النوع من التعلم الفرص المناسبة للطلبة؛ ل�كتساب فهم عميق للمحتوى، اإضافة اإلى مهارات القرن الواحد 

والعشرين.

 يساعد على التنويع  في اأساليب التقويم؛ اإذ اإنّ التعلم بالمشروع يتطلب تغيير اأطر التقييم التقليديةّ اإلى اأخرى جديدة 

تتناسب مع طبيعه العمل بالمشاريع. 

المدارس، خاصة تلك  السائدة في  الثقافة  اإلى تغيير  بالمشروع على نطاق واسع حتماً  التعلم  تنفيذ استراتيجية   يؤدّي 

.)Ravitz, 2010( الموجودة في البيئات ال�جتماعيّة المهمّشة

ال�آتية: ال�أساسيّة  العناصر  توافر  بدّ من  ل�  بالمشاريع،  التعلم  فعاليّة  ولضمان 
1 طبيعة المحتوى التعليمي )محتوى هادف(: يركزّ التعلم بالمشروع في جوهره على تعليم الطلبة المعارف والمهارات 
اللازمة في كلّ مرحلة تعليميّة، والمستمدة من المعايير والمفاهيم ال�أساسية من المادة التعليميّة المستهدفة )كيمياء، 

رياضيات... اإلــخ(.

اليوم، مثل: حلّ  لعالَم  ل�زمة   بناء كفايات  المشروع  الطلبة من خلال  يتعلم  الواحد والعشرين:  القرن  مهارات   2
بداع/ ال�بتكار، التي يتم تدريسها، وتقييمها بشكلٍ واضح. المشكلات، والتفكير النقدي، والتعاون والتواصل، وال�إ

٣ التحقيق/ البحث العميق: يشارك الطلبة في عمليّةٍ محكمة وطويلة، في طرح ال�أسئلة، وتطوير ال�أجوبة اأثناء المشروع، 
مستخدمين في تنفيذه الموارد المتاحة.

واهتمامهم،  الطلبة  فضول  تثير  التي  النهاية  مفتوحة  اأسئلة  توجيه  على  بالمشروع  العمل  يركز  الموجّهة:   ال�أسئلة   ٤
وتساعدهم في استكشاف المطلوب.
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5 الحاجــة اإلــى المعرفــة: يحتــاج الطلبــة بالضــرورة اإلــى اكتســاب المعرفــة، وفهــم المفاهيــم، وتطبيــق المهــارات؛ مــن 
جابــة عــن ال�أســئلة الموجّهــة، وتنفيــذ  المشــروع. اأجــل ال�إ

أنشــطة، واتخّــاذ القــرار فــي  ــارات حــول المراحــل والفعاليــات وال� ــة اإجــراء بعــض الخي ــار: يُســمح للطلب 6 القــرار والخي
كيفيّــة تنفيذهــا، وكيفيــة اإدارة وقتهــم؛ للوصــول اإلــى مخرجــات المشــروع، ويرشــدهم فــي ذلــك المعلمــون، تبعــاً للعمــر، 

وصعوبــة التجربــة )المشــروع(.

م  الطلبــة فيهــا معلومــات عــن مشــروعهم، ويتلقّــون  تغذيــة راجعــة  7 النقــد والمراجعــة: يتضمّــن المشــروع مرحلــة يقــدِّ
عــن جــوْدة عملهــم؛ مــا يــؤدّي بهــم اإلــى تعديــل المشــروع ومراجعتــه، اأو اإجــراء مزيــدٍ مــن التحقيــق والبحــث؛ لتحســين 

المخــرج النهائــي للمشــروع.

8 الجمهــور العــام: يشــرح  الطلبــة عملهــم )المشــروع، ومراحلــه، ومخرجاتــه( ل�أشــخاص اآخريــن غيــر  الزمــلاء 
والمعلميــن.  

يوجــد ثلاثــة محــاور لنجــاح التعلمّ القائم على المشــاريع، هي:
1 العــرض: معرفــة الطلبــة منــذ البدايــة باأنهّــم ســيقومون بعــرض نتاج )مخرج( مشــروعهم ل�آخرين؛ لمشــاهدته )ملاحظته(، 

واإبــداء الــراأي فيه.

2 مراحــل المشــروع المتعــددة: مراجعــة المعلــم لعمــل الطلبــة )المشــروع( فــي مراحلــه المتعــددة؛ لتقديــم تغذيــة راجعــة 
لهــم، ولمعرفــة مــدى تقدّمهــم فــي المشــروع.

ــاءة فــي جــوٍّ مريــح ومحفّــز  ــاء: عقــد جلســات مراجعــة لــكلّ مرحلــة فــي المشــروع، وتقديــم ملحوظــات بنّ ٣ النقــد البنّ
للعمــل.

يــرى كــوك وويفنــج )Cook and Weaving ،2013( اأنّ تطويــر الكفايــات الرئيســة مــن خــلال 

العمــل بالمشــروع، يقــوم علــى مبــادئ التدريــس ال�آتية:
1 التعلــم القائــم علــى المهــام )التعلــم مــن خــلال المَهمّــة(: يطــوّر المتعلمــون كفاياتهــم الرئيســة مــن خــلال مهــام حقيقيّــة 

نَشِــطة واأصيلــة، يســتلزم تنفيذهــا، وتحقيــق اأهدافهــا التعــاون بيــن اأفــراد المجموعــة.

2 توظيــف التعليــم التعاونــي والفــردي: يتعــاون الطلبــة بعضهــم مــع بعــض، لكنهــم اأيضــاً يعملــون بشــكلٍ مســتقلّ، 
ويديــرون تعليمهــم باأنفســهم.

ــب  ــل والتجري ــى العم ــام ال�أول عل ــي المق ــة ف ــم الطلب ــز تعلّ ــا يترك ــة: بينم ــة التعليميّ ــودان العمليّ ــم يق ــم والمتعل ٣ المعل
والعمــل، اإلّ� اأنّ هــذا يقتــرن بالتعليــم الصريــح مــن جانــب المعلميــن، حيــث اإنّ المتعلميــن فــي حاجــة اإلــى دعــم لتطويــر 

قدرتهــم علــى التعلّــم بشــكلٍ مســتقل.

أنشــطة تجديديّــة ومبتكــرة مــن الناحيــة التكنولوجيّــة: ينضــوي تعلــم الكفايــات ال�أساســيّة علــى اســتخدام بيداغوجيــا  ٤ ال�
محتــوى ذات الصلــة بتكنولوجيــا المعلومــات وال�تصّــال�ت، وتكنولوجيــا الهاتــف النقّــال.

5 تنفيــذ فعاليّــات المشــروع داخــل المدرســة وخارجهــا: تعزيــز فكــرة تنفيــذ اأنشــطة ل�منهجيّــة متعلقــة بالمشــروع خــارج 
.)Cook and Weaving,2013( جــدران المدرســة وســاعات الــدوام المدرســي
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التخطيــط لمشــروعات التعلم:

نجازهــا. وقــد تســتغرق هــذه المشــروعات بضعــة اأيــام، اأو اأســابيع، اأو  تحتــاج المشــاريع اإلــى تخصيــص الوقــت الــلازم ل�إ

فتــرة اأطــول، والتخطيــط اأمــرٌ ضــروريّ لتحقيــق النجــاح، وهــو ينضــوي علــى عوامــل عــدّة، منهــا: تحديــد اأهــداف ونتائــج محــددة 

ــة فــي كثيــر مــن ال�أحيــان؛ لدعــم التفســير وال�كتشــاف، وتزويــد  أوليّ للتعلــم، وربطهــا بســياقات حياتيــة، واســتخدام المصــادر ال�

الطلبــة بالتغذيــة الراجعــة المســتمرة والثابتــة، اإضافــة اإلــى مســاعدتهم فــي اإدارة الوقــت، واســتخدام اأدوات التعــاون الرقميّــة عنــد 

الحاجــة.

وعنــد تنفيــذ فكــرة التعلـّـم بالمشــروع، على المعلــم اأن يراعي ال�آتي:
علــى الرغــم مــن اأنّ التعلـّـم القائــم علــى المشــروع يــزوّد الطلبــة بمهــارات ل� غنــى عنهــا، ويتيــح لهــم توســيع مداركهــم 

للتفكيــر فيمــا وراء المعرفــة، كان ل� بــد مــن تجنــب تكليفهــم فــوق طاقتهــم الماديــة وال�جتماعيــة، اإضافــة اإلــى مراعــاة األّ� ينشــغل 

الطلبــة بالمشــاريع التعليميّــة للمــواد علــى حســاب تحصيلهــم العلمــي، ونظــراً لكثــرة المشــاريع التعليميّــة فــي المقــرّرات الدراســيّة 

فــي الفصــل الدراســي الواحــد، كان ل� بــد مــن ال�تفــاق بيــن المعلميــن علــى األّ� تشــمل المشــاريع جميــع المقــررات الدراســية 

للطالــب الواحــد، مــع الحــرص علــى توافــق الزمــن مــع متطلبّــات المشــروع.

مناً اســتراتيجية الصف المعكــوس )المقلوب(:ثا

هــي اســتراتيجية تعتمــد علــى التعلـّـم المتمركــز حــول الطالــب )تنعكــس ال�أدوار جزئيــاً، اأو كليــاً بيــن الطالــب والمعلــم وَفــق 

الموقــف التعليمــي(؛ بحيــث تصبــح نســبة مشــاركة الطلبــة فــي الحصّــة التعليميّــة ل� تقــلّ عــن 70%، عــن طريــق تنظيــم اأنشــطة 

موجّهــة، يكــون فيهــا الطالــب ذا راأيٍ مســموعٍ، ولكــن بتوجيــهٍ مــن المعلــم.

ــة بطريقــة تتيــح للمعلــم  ــة الحديث لكترونيّ ــات ال�إ ــمّ فيهــا توظيــف التقنيّ ــة يت والتعلــم المعكــوس )المقلــوب( طريقــة حديث

اإعــداد الــدروس علــى شــكل مقاطــع فيديــو اأو غيرهــا مــن الوســائط التعليميــة وال�لكترونيــة، الهــدف منهــا هــو اإطــلاع الطلبــة عليهــا 

أنشــطة والتدريبــات والمشــاريع وحــل المشــكلات،  قبــل الحضــور للحصــة الصفيــة. ويتــمّ تخصيــص وقــت الحصــة لمناقشــة ال�

أمثــل لوقــت الحصــة، حيــث يناقــش المعلــم الطلبــة فــي المــادة التــي شــاهدوها مســبقاً، ويقيّــم  وبذلــك يضمــن المعلــم ال�ســتثمار ال�

أنشــطة والتدريبــات بنــاءَ علــى ذلــك لتوضيــح المفاهيــم والمعلومــات، وتطويــر المعــارف والمهــارات.  مســتوى فهمهــم، ويصمّــم ال�

ويشــرف علــى اأنشــطتهم وتفاعلهــم باســتمرار، ويقــدّم الدعــم المناســب، مــع مراعــاة الفــروق الفرديّــة. والجديــر بالذكــر اأنّ تعلــم 

لكترونيــة  الطلبــة يصبــح فــي البيــت، وخــارج الصــف، مــن خــلال الوســائط، كالفيديــو، والعــروض التقديميــة، والكتــب ال�إ

 )Johnson et al, 2014(.المطــورة، وغيرهــا

ــا:  ــيّين، هم ــن اأساس ــن مكوّني ــة تتشــكّل م ــة تعليميّ ــه طريق ــوب )المعكــوس( باأنّ ــرّف )بيشــوب( الصــف المقل ــد ع وق

أنشــطة التعاونيّــة التفاعليّــة الجماعيّــة داخــل الفصــل، ومشــاهدة المــادة التعليميّــة عبــر الحاســوب خــارج غرفــة الصــف.  ال�

 )Bishop, 2013(
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متطلبّــات الصّفّ المقلــوب )المعكوس(:

- بيئــة تعليميّــة مرنــة: حيــث تتحــوّل البيئــة الصفيّــة اإلــى بيئــة تفاعليّــة نشــطة، فيهــا الحركــة، والضوضــاء، والنِّقاشــات، 	

وعلــى المعلــم تقبُّــل هــذه البيئــة غيــر التقليديـّـة، بــل تعزيزهــا، وتشــجيعها؛ لتحقيــق التعلـّـم المطلــوب. 

- ــة يكــون المعلــم هــو 	 ــم: يتطلّــب تبنّــي هــذا النمــط التعليمــي تغييــر فلســفة التعليــم مــن عمليّ ــر فــي مفهــوم التعلّ تغيُّ

ــر، بينمــا يكــون الطالــب نَشِــطاً واإيجابيــاً  محورهــا وقائدهــا اإلــى عمليّــة يكــون فيهــا هــو الوســيط والموجّــه والميسِّ

ــه. ــة تعلمّ ومســؤول�ً عــن عمليّ

- تقسيم المحتوى، وتحليله بشكل دقيق: لتحديد المادة التعليميّة الواجب تحضيرها بدقة.	

- ــى وجــود 	 ــزداد الحاجــة اإل ــم، ت ــن: بمــا اأنّ هــذا النمــط ل� يســتغني عــن دور المعلّ ــن ومهيَّئي بي ــن مدرَّ ــر معلمي تواف

ــة. ــرارات المتنوعــة المهمّ ــن الق ــد م ــاذ عدي ــب اتخّ ــث يتطل ــه، حي ــل مع ــى التعام ــن عل ــن قادري معلمي

ميــزات التعلُّم المعكــوس )المقلوب(:

 مــن اأهــم مــا يميــز التعلــم المعكــوس )المقلــوب( اأنــه يلبــي احتياجــات الطلبــة فــي عصــر المعرفــة، بمــا يوفــرة مــن التماشــي 

مــع متطلبــات عصــر المعرفــة والرقمنــة، والمرونــة، والفاعليــة، ومســاعدة الطلبــة المتعثريــن اأكاديميــاً، وزيــادة التفاعــل بيــن المعلــم 

والطلبــة، والتركيــز علــى مســتويات التعلــم العليــا، ومســاعدة الطلبــة علــى التفــوق، وتحســين التحصيــل، والمســاعدة فــي قضيــة 

.)Goodwin&Miller, 2013( دارة الصفيــة، والشــفافية، والتغلــب علــى قضيــة نقــص اإعــداد المعلميــن ال�إ

ويمكــن توضيــح ذلك علــى النحو ال�آتي: 

أوّلي على المحتوى قبل الحصة، واستثمار وقت الحصة بشكلٍ اأفضل. 1 مَنْحُ الطلبةِ الفرصة للاطلّاع ال�
2 تحسين تحصيل الطلبة، وتطوير استيعابهم المفاهيم المجرّدة.

٣ التشجيع على ال�ستخدام ال�أمثل للتقنيّة الحديثة في التعليم.
ــة لتقييــم اســتيعاب الطلبــة. فال�ختبــارات والواجبــات القصيــرة التــي يجريهــا الطلبــة هــي مؤشّــرٌ علــى نقــاط  ٤ توفيــر اآليّ

الضعــف والقــوة فــي اســتيعابهم المحتــوى؛ مــا يســاعد المعلّــم علــى التعامــل معهــا.

5 توفير الحريةّ الكاملة للطلبة في اختيار المكان والزّمان والسّرعة التي يتعلمّون بها.
6 توفير المعلمين تغذية راجعة فوريةّ للطلبة في الحصّة داخل الصف.

7 تشجيع التواصل بين الطلبة من خلال العمل في مجموعات تعاونيّة صغيرة.
8 المساعدة في سدّ الفجوة المعرفيّة التي يسبّبها غياب الطلبة القسري اأو ال�ختياري عن الصفوف الدراسية.

9 يتيح للطلبة اإعادة الدرس اأكثر من مرة، بناءً على فروقاتهم الفردية.
10 يوظـّـف المعلــم وقــت الحصــة اأكثــر؛ للتوجيــه، والتحفيــز، والمســاعدة، كمــا يبنــي علاقــات اأقــوى بيــن الطلبــة والمعلم، 
ــرات،  ــاء الخب ــي، وبن ــم الذات ــد، والتعلّ ــر الناق ــزّز التفكي ــا يع ــه؛ م ــى باحــث عــن مصــادر معلومات ــب اإل فيتحــوّل الطال

ومهــارات التواصــل والتعــاون بيــن الطلبــة )متولــي وســليمان، 2015(.
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التعلـّـم المعكــوس والنظريّــة البنائيّة:

ــهُ ال�تجاهــات التعليميّــة الحديثــة اأنظارهــا نحــو النظريّــة البنائيّــة؛ لتغييــر العمليّــة التعليميّــة وتطويرهــا، والخــروج عــن  تُوجِّ

النمــط التقليــدي الســائد فــي التعليــم. وتــرى البنائيّــة اأنّ المتعلـّـم نشــط، وهــو مســؤول عــن عمليّــة تعلمّــه، ويبنــي معرفتــه بنفســه. 

وتعطــي البنائيّــة اأهميّــة كبيــرة للمعرفــة المســبقة التــي يمتلكهــا المتعلـّـم؛ ليبنــي عليهــا معرفتــه الجديــدة، كمــا تركـّـز علــى العمــل 

نهّــا تحــوّل  التعاونــي الجماعــي، وتطويــر مهــارات التفكيــر والعمــل لــدى المتعلــم. وبمــا اأنّ البنائيّــة تعطــي دوراً اأكبــر للمتعلـّـم، فاإ

ــى دورٍ توجيهــي  ــة، ليتحــول اإل ــه مصــدر المعرف ــة، ويكــون في ــة التعليميّ ــر مــن دور مركــزي يقــود العمليّ ــم بشــكل كبي دور المعل

اإرشــادي.

وقــد بيّنــت الدراســات، كدراســة الشــكعة )2016(، ودراســة )بيشــوب Bishop, 2013(، ودراســة قشــطة )2016(، 

ودراســة الزيــن )2015( اأنّ التعلـّـم المعكــوس هــو نمــطٌ تعليمــيّ يمتــاز بخصائصــه البنائيّــة علــى جميــع المســتويات، وفــي جميــع 

ــيّ  ــوم بشــكلٍ مبدئ ــاء المفه ــة لبن ــة اللازم ــدّم المعرف ــم المعكــوس يق ــك الدراســات اأنّ التعلّ ــح تل ــث توضّ ــذ، حي مراحــل التنفي

يشــاهده الطالــب، ويفهمــه بنفســه. بينمــا يُتــاح وقــت الحصــة لمناقشــة التعلـّـم الــذي يحملــه الطلبــة اإلــى الصــف، ومــن ثَــمّ القيــام 

أنشــطة والتطبيقــات خــلال الحصّــة، بنــاء علــى ذلــك. وبهــذا يتــمّ خــارج الصــفّ اكتســاب المســتويات الدنيــا مــن التفكيــر،  بال�

مثــل: الفهــم، والحفــظ، والتذكــر، بينمــا يتــم التركيــز داخــل الفصــل علــى مهــارات التفكيــر العليــا، مثــل: التطبيــق، والتقويــم، 

وحــلّ المشــكلات. 

يدعــم الصــفّ المقلــوب التفاعــل، والنشــاط الجماعــي، ويعــزز ثقــة الطالــب بنفســه، ويحفّــزه علــى المشــاركة والتفاعــل، 

كمــا يوفـّـر التعلـّـم المعكــوس بيئــةً صفيّــةً غنيّــةً بالمثيــرات، واأســاليب التعلـّـم المتنوعــة؛ مــا يحقّــق للمتعلــم التعليــم النوعــي والتعليــم 

هــذا المعنــى، كمــا يُخــرِج الحصّــة عــن النمــط التلقينــي المُمــلّ.

ــن، وفهمهــم  ــى مســتوى المتعلمي ــم المســتمر خــلال الحصــة عل ــم التقيي ــم المعكــوس للمعل ــذ التعلّ ــة تنفي ــح طريق وتتي

للمــادة، وهــذا يقــدّم ميزتيــن كبيرتيــن لهــذا النــوع مــن التعليــم، همــا: التقويــم البنائــي الــذي يضــع المعلــم علــى علــم مســتمر 

أنشــطة  بمســتوى الطلبــة، وطريقــة تقدمهــم فــي المــادة، اإضافــة اإلــى مراعــاة الفــروق الفرديــة بيــن الطلبــة، ووضــع ال�ختبــارات وال�

ــاء علــى ذلــك )الزيــن، 2015(. ــة، بن ــة والجماعي ــة الفردي الصفيّ

اســتراتيجية لعب ال�أدوار:تاسعاً

أمــور الماألوفــة عنــد ال�أطفــال، وهــذا يؤكـّـد  تعــدُّ اســتراتيجية )لعــب ال�أدوار(، ومــا تتضمّنــه مــن األعــابٍ ومحــاكاة، مــن ال�

لنــا اســتعداد ال�أطفــال للتفاعــل مــع هــذه ال�ســتراتيجية بشــكلٍ رائــع؛ لــذا علــى معلمّــي الصفــوف ال�أساســية ال�ســتفادة مــن هــذه 

الميــزة لــدى طلبتهــم.
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ميزات هذه ال�ســتراتيجية:

1 سرعة تعلم الطلبة بهذه الطريقة، واستمرار اأثرها عندهم.
2 تساعد هذه الطريقة على تنمية علميات التفكير والتحليل عند الطلبة.

٣ تضُفي روحاً وجوّاً من الحيوية والمرح على الموقف التعليمي.
ألفة، والمحبة بينهم. يجابي بين الطلبة، وتنمية الروح ال�جتماعيّة، وال� ٤ تساعد هذه ال�ستراتيجية على التواصل ال�إ

5 تساعد على اكتشاف ذوي الكفاءات والقدرات المتميّزة العالية من الطلبة.
6 تعالج السلوكات السلبيّة عند الطلبة، مثل ال�نطواء.

خطــوات تنفيذ هذه ال�ســتراتيجية:

 اإعادة صياغة الدرس، باستخدام حوار تمثيلي، وشرح ال�ستراتيجية للطلبة.

 توزيع ال�أدوار على الطلبة.

 اعتبار الصف مسرحاً، حتى لو كانت التجهيزات بسيطة.

 اختيار المشاهِدين، والملاحِظين من الطلبة، وتكليفهم بمَهمّات تعتمد على مشاهدتهم.

 انطلاق التمثيل، ولعب ال�أدوار- المتابعة - اإيقاف التمثيل. )عبيد، وليم، 200٤(
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التعامــل مــع الطلبــة ذوي ال�حتياجات الخاصة:

يُعــدُّ التعليــم -فــي جميــع مراحلــه- الركيــزة ال�أساســية للمجتمــع الفلســطيني، وهــو لــكلّ شــخص كالمــاء والهــواء، وهــو 

ليــس مقصــوراً علــى فئــة دون ال�أخــرى. اإنّ التعليــم يســعى اإلــى اإحــداث التغيّــر المرغــوب فــي ســلوك الطلبــة؛ مــن اأجــل مســاعدتهم 

علــى التكيُّــف فــي الحيــاة، والنجــاح فــي ال�أعمــال التــي ســوف يؤدّونهــا بعــد تخرجهــم فــي الجامعــات. وتكفّلــت وثيقة ال�ســتقلال 

أفــراد مــن ذوي ال�حتياجــات الخاصــة.  بضمــان الحــق فــي التعليــم لجميــع اأفــراد المجتمــع الفلســطيني، بمــا فــي ذلــك ال�

وانســجاماً مــع توجّهــات وزارة التربيــة والتعليــم تجــاه دمــج الطلبــة ذوي ال�حتياجــات الخاصــة مــع زملائهــم فــي المجتمع، 

رشــادات التفصيليــة للمعلــم للتعامــل مــع هــؤل�ء الطلبة. وفــي بيئــة تعلمهــم الطبيعيــة، ســنقدّم مجموعــة مــن ال�إ

اإرشادات التعامل مع ذوي ال�حتياجات الخاصة:

اهتمــت الــوزارة بحقــوق ال�أشــخاص ذوي ال�حتياجــات الخاصــة، فقــد تبنـّـت عديــداً مــن البرامــج التــي تُســهم فــي دمــج 

رشــادات مقدمــة  هــؤل�ء الطلبــة فــي المــدارس، منهــا: برنامــج التعليــم الجامــع، وبرنامــج غــرف المصــادر. وهــذه مجموعــة مــن ال�إ

للمعلــم، حــول كيفيــة التعامــل مــع الفئــات التــي يتــم دمجهــا ضمــن الطلبــة فــي المــدارس:

عاقــة البصرية:1 ذوو ال�إ

ضاءة المناسبة في اأماكن جلوس الطالب.  توفير ال�إ

ــه  ــة، مــع اإعطائ ــارات الطبيّ ــد الضــرورة، كالمســجّلات، والنظّ ــة عن ــى اســتعمال ال�أدوات المعين  تشــجيع الطالــب عل

ــلازم. الوقــت ال

ــا  ــراءة كلّ م ــه، وق ــم موجّهــاً اإلي ــى يتاأكــد اأنّ كلام المعل  اســتخدام اســم الطالــب عندمــا يكــون ضمــن جماعــة؛ حت

يُكتــب علــى الســبورة.

 السماح للطالب الكفيف كلياً استخدام اآلته الخاصة؛ لكتابة ملحوظاته، اأو حلّ واجباته، دون اأي اإحراج.

عاقات الســمعيّة:2 ذوو ال�إ
 التحدُّث بصوت عالٍ مسموعٍ، وليس مرتفعاً، ولتكن سرعتك في الكلام متوسطة.

 اإعادة صياغة الفكرة اأو السؤال ليصبح مفهوماً، والحصول على التغذية الراجعة من الطالب باستمرار.

 اســتخدام المعينــات البصريـّـة اإلــى الحــد ال�أقصــى الممكــن، مــع اإعطــاء الفرصــة للطالــب للجلــوس فــي المــكان الــذي 

فــادة مــن المعينــات البصريـّـة.  يتيــح لــه ال�إ

 تشجيع الطالب سمعياً على المشاركة في النشاطات الصفيّة، وتطوير مهارات التواصل لديه.
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الطلبــة الذيــن يعانون اضطرابــات نطقيّة:3
 التحليّ بالصبر اأثناء ال�ستماع لهم.

حراج.  تجنُّب مساعدته اأثناء كلامه؛ منعاً للاإ

 تشجيع هؤل�ء الطلبة على العمل الجماعي، مع تجنبّ توجيه التدريب الصارم لهم.

 استخدام اللغة السليمة في مخاطبة الطالب في كلّ المواقف.

عاقــة الحركيّة:٤ ذوو ال�إ
 اإيلاء الطالب ذي الصعوبات الحركية ال�هتمام الكافي في الحدود والمواقف المناسبة.

مكاناته، وقدراته، واحتياجاته.  توفير البدائل من ال�أنشطة والمواقف الملائمة ل�إ

نجاز السليم مثل غيره من الطلبة العاديين، وتكليفه بمَهمّات   العمل على رفع معنوياته عن طريق اإقناعه بالقيام بال�إ

تناسب اإمكاناته.

 عدم التعامل معه بشكل مفاجئ، بل ل� بدّ ل�أيّ خطوة تخطوها معه اأنْ يكون مخططّاً لها جيداً.

الطلبــة بطيئــو التعلمّ:5
 استخدام اأساليب التعزيز المتنوعة مباشرة بعد حصول ال�ستجابة المطلوبة.

 التنويع في اأساليب التعليم المتبّعة التي من اأهمها: التعليم الفردي، والتعليم الجماعي.

 الحرص على اأنْ يكون التعليم وظيفياً يخدمه في حياته، ويُخططّ له مسبقاً على نحو منظمّ.

يجابية، ونقاط القوة عندهم.  التركيز على نقاط الضعف التي يعاني منها هؤل�ء الطلبة، وتقوية الجوانب ال�إ

ذوو صعوبــات التعلمّ:6
 ضرورة جلوس هذه الفئة في الصفّ ال�أمامي؛ لتجنبها كلّ ما يشرد الذهن، ويشتت ال�نتباه.

 اإشراك الطالب في ال�أنشطة المختلفة، وتكليفه ببعض ال�أعمال البسيطة التي تلائم قدراته.

 ضرورة تبسيط المفاهيم باستعمال وسائل تربوية )سمعية، وبصرية، ومحسوسات(، بحيث تكون ذات معنى للطالب.

 تحفيز الطالب على المشاركة داخل الصف، وتشجيعه على العمل الجماعي.

الطلبــة المتفوّقون:٧

 اإجراء تعديل في مستويات ال�أنشطة حين اكتشاف المعلم ما يدل على وجود طالب متفوق، بحيث يتولد التحدي عند 

الطلبة ال�آخرين، ويرفع من مستوى الدافعية عند هذا الطالب.

 اإعلام اأولياء اأمور الطلبة المتفوقين بشكلٍ دوري ومستمر عن ال�أنشطة الخاصة بهؤل�ء الطلبة، وتوضيح دورهم تجاه اأبنائهم 

مكانات المطلوبة لتنمية مواهبهم وقدراتهم، ورعايتها. المتفوقين، من حيث توفير الجو المناسب، وال�إ
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التقويم: 
يُعَدّ التقويــم ركنــاً اأساســياً مــن اأركان العمليــة التعليميــة وجــزءاً ل� يتجــزاأ منهــا، فهــو الوســيلة التــي يمكــن مــن خلالهــا 

يجابيــة والســلبية فــي العمليــة التعليميــة وتشــخيص  معرفــة مــا تــم تحقيقــه مــن اأهــداف، ومــن خلالــه يمكــن تحديــد الجوانــب ال�إ

جــراءات المناســبة.  جوانــب الضعــف والقصــور فيهــا مــن اأجــل اتخــاذ ال�إ

صــدار اأحــكام تتســم بالدقــة والموضوعيــة علــى مدخــلات اأيّ نظــام  وهــو عمليــة منهجيــة تقــوم علــى اأســس علميــة؛ ل�إ

تربــوي، وعملياتــه، ومخرجاتــه، ومــن ثــمّ تحديــد جوانــب القــوة والقصــور فــي كل منهــا، تمهيــداً ل�تخــاذ قــرارات مناســبة 

صلاحهــا. ول� يقتصــر الهــدف مــن التقويــم علــى تحديــد مســتويات الطلبــة، بــل يتمثــل فــي تحســين العمليــة التعليميــة التعلميــة،  ل�إ

وفــق معاييــر الجــودة وال�متيــاز )كاظــم، 200٤(.

ــراض القائــل: اإنّ المعرفــة يتــم  ــة مــا يعــرف بالتقويــم ال�أصيــل الــذي يعتمــد علــى ال�فت ــة الحديث ومــن التوجهــات التربوي

تكوينهــا وبناؤهــا بوســاطة المتعلــم، وتختلــف تلــك المعرفــة مــن ســياق ل�آخــر. وتقــوم فكــرة هــذا النــوع مــن التقويــم علــى تكويــن 

صــورة متكاملــة عــن المتعلــم فــي ضــوء مجموعــة مــن البدائــل؛ اأي اأنّ تعلــم الطالــب وتقدمــه الدراســي يمكــن تقييمهمــا بوســاطة 

ــة، وهــذه  ــام بالتجــارب الميداني ــل البحــث والتحــري لحــل المشــكلات، والقي ــه انشــغال�ً نشــطاً، مث ــب من ــامّ تتطل اأعمــال ومه

)ascd, 2005( .اإلــى النظــرة البنائيــة )رســالية للتعلــم )التلقيــن الطريقــة فــي تقويــم الطلبــة تعكــس تحولهــا مــن النظرة ال�إ

تعريــف التقويم ال�أصيل:

هــو التقويــم الــذي يقــوم علــى ال�فتــراض القائــل: اإنّ المعرفــة يتــم تكوينهــا وبناؤهــا بوســاطة المتعلــم، وهــي تختلــف مــن 

مــكان مــن الواقــع، حيــث يقــوم الطلبــة  ســياق ل�آخــر. ويقيــس التقويــم ال�أصيــل اأداء الطلبــة فــى مواقــف حقيقيــة قريبــة بقــدر ال�إ

أنــه  بــاأداء مهــام، وتكليفــات مشــابهة للمهــام الحياتيــة خــارج المدرســة. اإنّ التقويــم ال�أصيــل يهيــئ الطلبــة للحيــاة، فهــو واقعــي؛ ل�

يتطلــب منهــم اإنجــاز مهمــات لهــا معنــى، ويحتاجونهــا فــى حياتهــم الواقعيــة، كمــا يتضمــن حــل مشــكلات حياتيــة.

)Tanner, 2001(

ويمكــن تعريــف التقويــم الحقيقــي باأنــه تقويــم بنائــي يعكــس اإنجــازات الطلبــة فــي مواقــف حقيقيــة واقعيــة، وهــو نشــاط 

يرافــق عمليــة التعليــم والتعلــم، يمــارس فيــه الطلبــة مهــارات التفكيــر العليــا، مثــل حــل المشــكلات، واتخــاذ القــرارات فــي مواقــف 

حياتيــة، وهــو عمليــة اإنتاجيــة تفاوضيــة، تتيــح للطلبــة التقييــم الذاتــي، وفــق محــكات اأداء معروفــة: 

أدائي.  يقيس المهارات بشكل مباشر، ويدمج بين التقويم الكتابي وال�

 يرصد تعلم الطلبة على مدار الزمن.

 يوجه المنهاج، ويتوافق مع اأنشطة التعليم ونتاجاته. 

 يشجع التفكير التباعدي والتشعبي.

.)Campbell, 2000( يشجع العمل الريادي القائم على التحليل والمبادرة والعمل التعاوني 
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)Popham, 2001( :تحــول�ت فــي التقويم

هو التحول من تحقيق الكفاية اإلى تحقيق الجودة وال�متياز، ويظهر ذلك من خلال ال�آتي: 

ــع المجــال�ت،  ــي جمي ــة ف ــوة للطلب ــاط الق ــدد، واســتثمار نق ــم المتع ــى التقوي ــارات اإل ــن سياســة ال�ختب 1 التحــول م
ــف التعليمــي التعلمــي. ــي المواق ــا ف وتوظيفه

دراكيــة )حــل المشــكلات، والتفكيــر  2 التحــول مــن اختبــار القــدرات المعرفيــة اإلــى القــدرات المتعــددة القــدرات ال�إ
قنــاع،  النقــدي...(، وكفــاءات مــا وراء المعرفــة )التاأمــل، والتقييــم الذاتــي(، وكفــاءات اجتماعيــة )قياديــة، وال�إ

والتعــاون، والعمــل الجماعــي...(، التصرفــات العاطفيــة )المثابــرة، والدافــع الذاتــي، والفعاليــة الذاتيــة، وال�ســتقلالية، 

والمرونــة...(. 

ــم الطالــب علــى  كل مــا يســتطيع اأداءه بالمعــارف والمهــارات  2 التحــول مــن تقويــم منفصــل اإلــى متكامــل، وتقوي
وال�تجاهــات التــي تعلمهــا، ويربــط ذلــك بتقويــم جميــع عناصــر النظــام التربــوي.

اســتراتيجيات التقويــم واأدواته: 

أداء، والورقة والقلم، والملاحظة، والتواصل، ومراجعة الذات(.  ال�ستراتيجيات: )التقويم المعتمد على ال�

ال�أدوات: )ســلالم التقديــر العــددي، وســلالم التقديــر اللفظــي، وســجل  وصــف ســير التعلــم، والســرد القصصــي(، ويتــم 

أداة اأو ال�أدوات التــي تناســب الموقــف التعليمــي التعلمــي. )اللجنــة الوطنيــة المصغــرة للمناهــج المطــورة، 2016( اختيــار ال�

اســتراتيجيات التقويــم البديــل:  )الفريــق الوطنــي للتقويم، 200٤(

اســتراتيجية التقويم 

المعتمــد على ال�أداء

اســتراتيجية التقويم 

بالورقــة والقلم

استراتيجية 

الملاحظة

الملاحظــة التلقائية

الملاحظــة المنظمة

استراتيجيات 
التقويــم البديل

اســتراتيجية التقويم 

بالتواصل

اســتراتيجية مراجعة 

الذات
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اأدوات التقويــم البديل: 

1- قوائــم الرصد 

اأو الشطب

2- سلالم 
التقدير

3- سلالم 
التقديــر اللفظي

5- السجل 
لقصصي ا

التقويم  اأدوات 
البديل

٤- سجل 
وصف سير 

لتعليم ا

اأدوات التقويــم البديــل: )عودة، 2005(

أفعال والسلوكات التي يرصدها المعلم، اأو المتعلم  لدى قيامه بتنفيذ مهارةٍ ما،  1 قوائم الرصد اأو الشطب، وقائمة ال�
آتية: صح اأو خطاأ، وتُعد من ال�أدوات المناسبة  أزواج ال� وذلك برصد ال�ستجابات على فقراتها، باختيار اأحد تقريرين من ال�

لقياس مخرجات التعلم.

2 سلالم التقدير الرقميّة واللفظيّة: تقوم سلالم التقدير على تجزئة المهمّة، اأو المهارة التعليمية اإلى مجموعة من المهام 
الجزئية بشكلٍ يُظهر مدى امتلاك الطلبة لها، وَفْقَ تدريج من اأربعة اأو خمسة مستويات.

٣ سجلّ وصف سير التعلم: من خلال اإطلاع المعلم على كتابات الطلبة وتعبيراتهم، بحيث يتم ربط ما تعلموه مع 
خبراتهم السابقة ومواقف الحياة، وهذا يتطلب بيئة اآمنة تشجع الطلبة على التعبير بحرية عما يشعرون به دون خوف.

٤ السجلّ القصصي: يقدم السجل صورة عن جوانب النمو الشامل للمتعلم، من خلال تدوين وصف مستمر لما تمّت 
ملاحظته على اأدائه.

نجاز: لتجميع عينات منتقاة من اأعمال الطلبة، يختارونها تحت اإشراف المعلم، ويتم تقويمها، وفق معايير  5 ملف ال�إ
محددة.

6 مشروعات الطلبة: عمل نشاط يختاره الطالب بتوجيه المعلم ذي علاقة بموضوع الدراسة، ويتم اإنجازه داخل المدرسة 
وخارجها، وله مراحل عدّة، ويستغرق عدة اأيام، اأو عدة شهور.

7 لعروض: يعرض الطلبة اإنجازاتهم في اأداء المهمّات )تقرير بحث، ولوحة فنية، وحل مسالة...( اأمام بقية زملائهم.
8 صحائف الطلبة: تقارير ذاتيّة، يُعدّها الطالب عن اأدائه في اإنجاز المهام الحقيقية، شاملة ما يراه من نقاط قوة، ونقاط 

ضعف، فضلاً عن تاأمّلاته الذاتيّة حول ال�أداء.
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مقارنة بين التقويم البديل والتقويم التقليدي: )زيتون، 200٣(

التقويم التقليديالتقويم البديل

اأو  اإنجازها،  الطلبة  من  مطلوب  حقيقية،  مهام  ياأخذ شكل 
اأداؤها.

ياأخذ شكل اختبار تحصيلي، وال�أسئلة كتابية، وقد ل� يكون 
لها صلة بواقع الطلبةـ 

نجاز مَهمة. يتطلب تذكر معلومات سبق لهم دراستها.يتطلب تطبيق المعارف والمهارات، ودمجها ل�إ

المهمات  هذه  أداء  ل� العليا؛  التفكير  مهارات  الطلبة  يوظف 
)مهارات التطبيق، والتحليل، والتقييم، والتركيب(.

نجاز المهمات  يوظف الطلبة عادة مهارات التفكير الدنيا؛ ل�إ
الموكلة اإليهم )مهارات التذكر، وال�ستيعاب(.

اأو  لساعات،  يمتد  نسبياً  طويلاً  وقتاً  المَهمة  اإنجاز  يستغرق 
اأيام عدة.

جابة عن ال�ختبارات التحصيلية وقتاً قصيراً نسبياً  تستغرق ال�إ
)بين 15 دقيقة اإلى 120 دقيقة عادة(.

اإجابة الطلبة على ال�ختبار التحصيلي فردية.يمكن اأن يتعاون مجموعة من الطلبة في اإنجاز المَهمة.

يتم تقدير اأداء الطلبة في المهامّ، اعتماداً على قواعد )موازين( 
تقدير.

ر اأداء الطلبة في ال�ختبار بالدرجة )العلامة( التي حصل  يُقدَّ
عليها، بناءً على صحة اإجابته عن ال�أسئلة.

أداء، وحقائب  يتم تقييم الطلبة باأساليب عدة: اختبارات ال�
نجاز، ومشاريع الطلبة... اإلخ. ال�إ

التحصيلية  ال�ختبارات  على  عادة  الطلبة  تقييم  يقتصر 
الكتابية.
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الرياضيّات: تعلُّم  نتاجات 
نتاجات التعلم: كل ما يكتسبه المتعلم من معارف ومهارات وقيم في دراسته لمنهاج معين، وهي خصائص عامة 

يكتسبها المتعلم، وتتمحور ضمن مجال�ت ثلاثة، هي:

نتاجات عامة: وهي مهارات الفنون العقلية )نتاجات القدرات العقلية العليا، والتفكير(: بحث، وتحليل، وحل - 

بداعي، والتفكير الناقد... مشكلات، والتفكير ال�إ

البحث -  التخصص:  نتاجات عائلة  العلمية، ومن  للمباحث  الرياضيات  تنتمي  نتاجات عائلة التخصص: حيث 

العلمي، والتفكير العلمي والمنطقي، والمنهجية التحليلية.

نتاجات التخصص: وهي نتاجات تعلمّ مادة الرياضيات.- 

ــم الرياضيّات: نتاجات تعلُّ

1 امتلاك مهارات التفكير العليا، وحل المشكلات، وال�ستقراء، وال�ستنتاج، وال�ستدل�ل المنطقي.
2 نمو مهارة فهم المقروء في حل المشكلات في تطبيقات وسياقات حياتية.

٣ نمو مهارات التقصي، والدقة العلمية، وحب المعرفة.
٤ تطبيق ال�أسلوب العلمي في قراءة الفرضيات والظواهر، وتفسيرها.

5 تنمية الحس العددي والحس الفراغي عند الطالب.
حصاء وال�حتمال في سياقات حياتية. 6 توظيف المبادئ ال�أساسية في ال�إ

7 توظيف اأدوات القياس ووحداته؛ ل�كتساب مهارات القياس، وفهم العلاقات بين وحدات القياس، والتحويل فيما بينها.
أربع على ال�أعداد الطبيعيّة والكسور.  8 امتلاك مهارات اإجراء العمليّات ال�

ياأتي: ما  الرياضيات  منهاج  يعتمد عليها  التي  )المعايير(  المبادىء  تشمل 

التكامــل ال�أفقي والعمودي:1

والمنهاج  وال�حتمال�ت،  حصاء،  وال�إ وال�أعداد،  والجبر،  كالهندسة،  متعددة،  الرياضيات  محتوى  مجال�ت  تدعم 

السنوات  في  المفاهيم عمودياً  والتعمق في  الترابط  ويبني على  المختلفة، ويعززها،  المجال�ت  بين  أفقي  ال� الترابط  الفلسطيني 

والمراحل المختلفة على اأساس العلاقات المتبادلة بين مجال�ت المحتوى، بدل�ً من تقديمها كموضوعات منفصلة للطلبة، ويركز 

على تمييز المتعلمّين لمفاهيم الرياضيات، وتطبيقها خارج سياقاته في التخصصات ال�أكاديمية، والمواقف الحياتية.

التعلمّ:2

تُطرح ال�أفكار الرياضية بطريقة استكشافية تحفز المتعلمين، وتحقق المتعة، وتطوّر الفهم المعمق لهم، ويحتاج الطلبة 

اإلى فهم الرياضيات بعمق، واستخدامها بفاعلية.
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المفاهيم  لبناء  فالمجرد؛  المحسوس  شبه  اإلى  المحسوس  من  التدريجي  ال�نتقال  للرياضيات  المعمق  الفهم  ويتطلب 

وتطويرها، ويشمل بشكل رئيس الحس العددي والحس المكاني، وحل المشكلات، واإدماج الطلبة بتطبيقات رياضية عملية 

جراءات والمهارات مع المعرفة المفاهيمية. ذات معنى تتحدى تفكيرهم، وتربط بين ال�إ

التواصل: 3
لتطوير الفهم؛ فهو اأحد الطرق للمشاركة بال�أفكار واإيضاحها، فمن خلال التواصل،      يُعَدّ التواصل الرياضي جزءاً اأساسياً 

تصبح ال�أفكار الرياضية مجال�ً للتاأمل والنقاش، وقد ينتج عنها تعديل التفكير، وتساعد في جعل ال�أفكار الرياضية ومعانيها واضحة 

للجميع، حيث اإنّ ال�ستماع لتفسيرات ال�آخرين يتيح فرصاً لتطوير فهم الطلبة، واستكشاف توجهات واأفكار رياضية مختلفة، 

تطور قدرتهم على التخمين، والربط، واإيجاد علاقات.

التكنولوجيا:٤

تُعَدّ التكنولوجيا اأداة اأساسية في تعلم الرياضيات وتعليمها عند توظيفها بشكل مخطط له، ومنظم، ومستمر، وال�أدوات 

المستخدمة لكلّ صف يجب اأن تكون متوافرة وماألوفة للطلبة والمعلمين، وتسهم في اإغناء بيئة التعلمّ؛ لتطوير المعرفة الرياضية، 

اأو تطبيقها، وتساعد الطلبة على تبادل ال�أفكار. 

لتقييم:5 ا

يجــب اأن يكــون نظــام التقييــم جــزءاً ل� يتجــزاأ مــن عمليــات التعليــم والتعلــم، واأن يتخــذ اأشــكال�ً متعــددة ومختلفــة؛ ليوفــر 

للطلبــة تغذيــة راجعــة واضحــة ومســتمرة عــن تعلمهــم، ويســاعد المعلميــن فــي تطويــر اأدوات مختلفــة؛ لقيــاس مــدى  فهــم الطلبــة 

أمــور بمعلومــات حــول اأداء اأبنائهــم فــي ســياق اأهــداف التعليــم ومخرجاتــه، ويوفــر  للمعرفــة الرياضيــة وتطبيقاتهــا، ويــزود اأوليــاء ال�

دارييــن مؤشــرات عــن مســتويات تعلــم الطلبــة. للاإ

تقاطــع مهــارات القراءة والكتابة مــع المحتوى:6

ــي تمكنهــم مــن الفهــم المعمــق  ــة، الت ــر معــارف ومهــارات القــراءة والكتاب ــى تطوي ــال اإل ــات الفعّ ــم الرياضي يســتند تعلي

للمفاهيــم، ومعانــي الرمــوز والمصطلحــات الرياضيــة، فضــلاً عــن تطويــر مهــارات ال�ســتدل�ل مــن خــلال القــراءة، ومــن خــلال 

ــر عــن  ــم، والتعبي ــق فهــم اأعمــق للمفاهي ــى ال�ســتدل�ل، وتحقي ــة عل ــدرة الطلب ــة، يجــب اأن يدعــم المعلمــون باســتمرار ق الكتاب

فهمهــم بطريقــة مركــزة ودقيقــة ومقنعــة، واكتســاب فهــم المفاهيــم، وتعميقهــا مــن المــواد المكتوبــة؛ بمســاعدتهم علــى اكتســاب 

ــة،  ــية، والمجــلات الرياضي ــررات الدراس ــا المق ــا فيه ــة، بم ــواد المتنوع ــن الم ــادة م ف ــتراتيجياته، وال�إ ــتيعاب، واس ــارات ال�س مه

عــلام. ــواردة فــي وســائل ال�إ وســياقات المســائل الرياضيــة، والبيانــات ال
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العدالة:٧

مــن حــق الطلبــة الحصــول علــى تعلّــم عالــي الجــودة، يتوافــق واهتماماتهــم، والفــروق الفرديــة بينهــم، ولتحقيــق ذلــك، 

يجــب اأن يكــون لــدى المعلميــن توقعــات عاليــة مــن الطلبــة جميعهــم، وتوفيــر الفــرص لتعلمّهــم، وينبغــي اأن يســتفيد الطلبــة مــن 

مصــادر تعليميــة عاليــة الجــودة، مــع التركيــز علــى الطلبــة مــن ذوي التحصيــل المتدنــي، وذوي ال�حتياجــات الخاصــة، ومــن هــم 

اأعلــى مــن التوقعــات علــى مســتوى الصــف.

المبــادرات الريادية:٨

تشــجيع المبــادرات الرياديــة، حيــث يقــع علــى عاتــق المنهــاج اإبــراز هــذا الجانــب، مــن خــلال قيــام الطلبــة بعمــل مشــاريع حســب 

الصــف والوحــدة، حيــث التركيــز علــى التخطيــط للمشــروع، والتركيــز علــى الجوانــب العلميــة والمهنيــة، وكذلــك فهــم معنــى 

المخاطــرة، وكيفيــة التعامــل مــع المواقــف الطارئــة. 

توجهات فــي التقويم:٩

التقويــم هــو تحديــد قيمــة ال�أشــياء، وهــو الحكــم علــى مــدى نجــاح ال�أعمــال والمشــروعات، ويعــدّ التقويــم اأساســاً مــن 

مقومــات العمليــة التعليميــة؛ نظــراً لمــا للتقويــم مــن دور مهــمّ، واأهميــة كبــرى فــي مجــال تطويــر التعليــم.

نّ تحقيــق اأهدافهــا لــه اأهميــة خاصــة فــي تحقيــق  ويُعــدّ الرياضيــات مــن اأبــرز الموضوعــات التعليميــة، وبالتالــي، فــاإ

ال�أهــداف التربويــة، ومــن هنــا تبــرز اأهميــة التقويــم كعنصــر مــن عناصــر المنهــاج؛ اإذ اإنّ الهــدف منــه هــو التحقــق مــن مــدى تحقيــق 

ال�أهــداف، ولمــادة الرياضيــات ســمة  خاصــة ل� بــد اأن تنعكــس فــي طــرق التقويــم، واأســاليبه، وهــي: 

 اشتمل التقويم على جوانب من التعلم السابق الذي اكتسبه الطالب؛ فالرياضيات مادة تراكمية. 

أنّ تجزئــة المفاهيــم، وطــرح ال�أســئلة علــى هــذه ال�أجــزاء يفيــد   اعتمــاد ال�أســلوب ال�ســتقرائي فــي معظــم ال�أحيــان؛ ل�

فــي ال�ختبــارات، وكذلــك فــي التقويــم التكويني.

 تركيــز التقويــم علــى الغايــات التربويــة المامولــة، التــي تنعكــس بصــورة اأهــداف واجــراءات ذات مســتويات معرفيــة 

متعددة. 

ــذ  ــل: تنفي ــم، مث ــد مــن اســتخدام وســائل اأخــرى للتقوي ــل ل� ب ــارات فقــط، ب ــى ال�ختب ــم عل  عــدم اقتصــار التقوي

المشــاريع، وعمــل المقابــلات، وجمــع البيانــات وملاحظتهــا، واســتخدام وســائل التقانــة؛ مــن معلومــات مكتوبــة، 

اأو مســموعة. 

أربعــة، والتحقــق مــن صحــة الحــل،  ــان خوارزميــات العمليــات الحســابية ال� تق ــائل؛ ل�إ  تضميــن تمرينــات ومس

والتقديــر، والحســاب الذهنــي.  

 تضميــن اســتخدام الوســائل المختلفــة، والتمثيــلات المنوّعــة وفــق النشــاط المــراد التعامــل معــه، مثــل )ال�أدوات 

آلــة الحاســبة...(. الهندســية، وخــط ال�أعــداد، وشــبكة المربعــات، وال�
جرائية، وحل المشكلات.   عدم اقتصار التقويم على الجوانب المعرفية فقط، بل يتعداها ليغطي الجوانب ال�إ
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ال�أهــداف العامة لتدريــس الرياضيات: 

1 اكتساب معارف ومهارات اأساسية في فروع الرياضيات.
2 اكتساب معارف ومهارات تساعد الفرد في الحياة العملية، وتسهم في تنمية المجتمع.

٣ تعرف الطبيعة البنيوية للرياضيات، وتكوينها.
٤ تنمية التفكير المنطقي.

5 تنمية القدرة على حل المشكلات.
6 اكتساب مهارات استخدام الحاسبات والحاسوب.

7 تنمية قيم واتجاهات اإيجابية.

المهارات ال�أساســية فــي المرحلة )5-٩(:

يُتوقَّع بعد نهاية المرحلة ال�أساسية الثانية )5-٩( اأن يكون الطالب قادراً على:

أولية، والتمكن من اإجراء العمليات الحسابية وفق اأولوياتها. 1 تحليل العدد اإلى عوامله ال�
2 تمييز ال�أعداد المربعة، واإيجاد جذورها، واإجراء العمليات الحسابية عليها.

٣ ربط النسبة والتناسب بالكسور والكسور العشرية، وتوظيفها في حل مشكلات حياتية.
٤ كتابة العدد بطرق مختلفة، مستخدماً ال�أسس واللوغاريتمات.

5 تمييز ال�أشكال الرباعية، والعلاقة بينها، وتعرف خواصها، واإيجاد مساحاتها، ومساحة المثلث والدائرة.
6 تمييز العلاقات بين الزوايا الناتجة من تقاطع مستقيم مع مستقيمين متوازيين.

7 تمثيل بعض المجسمات على شبكة المربعات، واإيجاد مساحاتها الجانبية، وحجومها.
8 تمثيل بيانات بطرق مختلفة، واإيجاد مقاييس النزعة المركزية.

9 اإجراء التجربة العشوائية، وتوظيف مفهوم ال�حتمال، وقوانين ال�حتمال، وال�حتمال المشروط.
10 تمييــز اأهميــة المجموعــات، وتمثيلهــا، والعلاقــات بينهــا، وربــط ذلــك فــي اإيجــاد حلــول المعــادل�ت الخطيــة 

والتربيعية.

11 النسب المثلثية للزوايا والتطبيقات عليها.
12 العلاقات وال�قترانات وخواصها.

1٣ معادلة الدائرة وبعض الخواص المتعلقة بها وبالزاوية المركزية والمحيطية والمماسية.
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بنيــة الوحدة والدرس:

ول�ً الوحدة:اأ بنية 

 صورة معبرة عن موضوع الوحدة، مع سؤال يمهّد لموضوعها، ويقدّم له.

 ال�أهداف العامّة للوحدة، من خلال اأهداف الدروس المتضمنة.

 تقسيم كلّ وحدة اإلى مجموعة دروس متسلسلة في البناء.

 كلّ درس يضم اأنشطة تغطي ال�أهداف الخاصة به.

 اإدراج مشــروع فــي اآخــر كلّ وحــدة؛ ليقــوم الطلبــة بتنفيذهــا، مــن خــلال اســتخدام المعرفــة، وتطبيــق المهــارة التــي تــم 

تعلمهــا فــي ســياق حياتــيّ تطبيقــيّ، اإضافــة اإلــى تنميــة مهــارات حياتيــة اأخــرى، وبشــكل تكاملــي مــع مواضيــع، اأو دروس 

اأخرى.

 في درس المراجعة: ننتهي بسؤال يمهّد للتعلم الجديد.

نياً الدرس:ثا بنية 

تم ترقيم ال�أنشطة في الدرس بال�أرقام: 1، 2، 3... . 

ــم لموضــوع  ــرات الســابقة فــي التقدي ــدرس، ويعتمــد علــى الخب ــر عــن موضــوع ال ــي يعبّ  النشــاط ال�أول: موقــف حيات

الــدرس، ويشــترك الطالــب فــي حلّــه، ويتــرك فراغــاً مناســباً للحــل.

 النشــاط الثانــي: يتــمّ فيــه اســتدعاء الخبــرات الســابقة للــدرس، ويكــون هــذا مراعيــاً للمســتويات الثلاثــة، وفيــه يتاأكــد 

المعلــم مــن جاهزيــة الطلبــة للخبــرة الجديــدة )التقويــم القبلــي(. ويمكــن الدمــج بيــن النشــاطين ال�أول والثانــي.

 النشــاط الثالــث: يتــم فيــه عــرض المحتــوى الجديــد ضمــن ســياق حياتــي، اأو لعبــة تربويــة، يتضمــن الرســم مــا اأمكــن، 

ــرات الســابقة؛ للوصــول  ــى الخب ــدرج عل ــد بشــكل مت ــد بشــكل متسلســل، ويعتم ــوى الجدي ــاول المحت ــه تن ــم في ويت

اإلــى الخبــرة الجديــدة، بحيــث يشــترك الطلبــة فيــه بشــكل فاعــل؛ حتــى يتــم الوصــول اإلــى ال�ســتنتاج، اأو القاعــدة، اأو 

التعميــم، مــن خــلال مــا ياأتــي:

 ال�أنشطة اللاحقة: يتم تناول المحتوى من زوايا مختلفة، ويتم مراعاة ما ياأتي في اأنشطة الدرس:

* التدرج من السياق الحياتي اإلى المجردّ، ومن السهل الى الصعب... .

 يقوم المنهاج في تنفيذ ال�أنشطة القائمة على التعلم النشط، بما يحقّق تفاعلاً كبيراً للطالب في الحصة الصفيّة.

 ال�أنشطة تتنوع بين التعلم الفردي والجماعي، وبين الحل النظري والتطبيق العملي.
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ال�أهداف العامّة لتدريس الرياضيّات

�كتساب معارف ومهار�ت �أساسيّة في فروع �لرياضيّات.. 1

�كتساب معارف ومهار�ت تساعد �لفرد في �لحياة �لعمليّة، وتسهم في تنمية �لمجتمع.. 2

تعرُّف �لطبيعة �لبنيويّة للرياضيّات وتكوينها.. ٣

تنمية �لتفكير �لمنطقي.. 4

تنمية �لقدرة على حلّ �لمشكلات.. ٥

�كتساب مهار�ت �ستخد�م �لحاسبات و�لحاسوب.. ٦

 تنمية قيم و�تّجاهات �إيجابيّة.. 7

المهارات ال�أساسيّة في المرحلة )5-٩(

يُتوقعّ بعد نهاية المرحلة ال�أساسية الثانية مرحلة التمكين )5-٩( اأن يكون الطالب قادرًا على:

وليّة، و�لتمكّن من �إجر�ء �لعمليات �لحسابيّة حسب �أولويّاتها.. 1 تحليل �لعدد �إلى عو�مله �ل�أ

عد�د �لمربعة و�إيجاد جذورها، و�إجر�ء �لعمليّات �لحسابيّة عليها.. 2 تمييز �ل�أ

ربط �لنسبة و�لتناسب بالكسور و�لكسور �لعشرية، وتوظيفها في حلّ مشكلات حياتيّة.. ٣

كتابة �لعدد بطرق مختلفة مستخدماً �ل�أسس.. 4

شكال �لرباعيّة و�لعلاقة بينها، وتعرُّف خو�صها، و�إيجاد مساحاتها، ومساحة �لمثلث و�لد�ئرة.. ٥ تمييز �ل�أ

تمييز �لعلاقات بين �لزو�يا �لناتجة من تقاطع مستقيم مع مستقيمين متو�زيين.. ٦

تمثيل بعض �لمجسّمات على شبكة �لمربّعات، و�إيجاد مساحاتها �لجانبيّة وحجومها.. 7

تمثيل بيانات بطرق مختلفة، و�إيجاد مقاييس �لنزعة �لمركزيّة.. 8

�إجر�ء �لتجربة �لعشو�ئية، وتوظيف مفهوم �ل�حتمال، وقو�نين �ل�حتمال.. 9

تمييز �أهميّة �لمجموعات وتمثيلها و�لعلاقات بينها، وربط ذلك في �إيجاد حلول �لمعادل�ت �لخطية و�لتربيعية.. 10

�لنسب �لمثلثية للزو�يا و�لتطبيقات عليها.. 11

�لعلاقات و�ل�قتر�نات وخو�صها.. 12

معادلة �لد�ئرة وبعض �لخو�ص �لمتعلقة بها وبالزو�يا �لمركزية و�لمحيطية و�لمماسية.. 1٣
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الخطة الفصلية للعام الدراسي/ الفصل الدراسي ال�أول

201٩ - 2018

الصف: التاسع ال�أساسي          المبحث: الرياضيات

الشهر ال�أسبوع عدد الحصصموضوع الدرسالوحدة

قية
حقي

 �ل
د�د

أع �
 �ل

ى:
أول �

�ل

�ل�أسبوع �ل�ول٣�ل�أعد�د �لحقيقية

�أيلول + تشرين �أول 

�ل�أسبوع �ل�أول + �لثاني٣جمع وطرح �ل�أعد�د �لحقيقية

�لثاني ٣ضرب وقسمة �ل�أعد�د �لحقيقية

�لثاني + �لثالث 2�لقيمة �لمطلقة

�لثالث ٣�ل�أسس وقو�نينها )1(

�لثالث + �لر�بع 4�ل�أسس وقو�نينها )2(

�ل�أول٣تمارين عامة

ت
ر�نا

�قت
و�ل

ت 
اقا

عل
 �ل

ة:
اني

�لث

�ل�أول 2�لضرب �لديكارتي 

تشرين �أول + تشرين ثاني 

�ل�أول + �لثاني 2�لعلاقة

�لثاني 4خو�ص �لعلاقات

قتر�ن �لثاني + �لثالث 2�ل�إ

�لثالث ٣�أنو�ع �ل�قتر�ن

�لثالث 2�ل�قتر�ن �لخطي

�لر�بع 4تركيب �ل�قتر�نات

�لر�بع + �ل�أول ٣�ل�قتر�ن �لنظير )�لعكسي(

�ل�أول 2تمارين عامة
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س
قيا

و�ل
ة 

دس
هن

 �ل
ة:

الث
�لث

�ل�أول ٣�لمسافة بين نقطتين

تشرين ثاني 

�لثاني 2�إحد�ثيات منتصف �لقطعة �لمستقيمة

�لثاني ٣ميل �لخط �لمستقيم

 �لثالث ٣معادلة �لخط �لمستقيم

 �لر�بع 2تمارين عامة

صاء
ح

إ �ل�
 :

عة
ر�ب

�ل

�لر�بع ٣�لجد�ول �لتكر�رية

كانون �ل�أول 

�ل�أول 4�لتمثيل �لبياني للجد�ول �لتكر�رية 

�ل�أول + �لثاني ٣مقاييس �لنزعة �لمركزية

�لثاني ٣�ل�نحر�ف �لمعياري للجدول �لتكر�ري

�لثاني 1تمارين عامة

�لمجموع

.................................................................................................... ملحوظات: 
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�أن يتعرّف �إلى مجموعة �ل�أعد�د 
�لحقيقية.

عددين 1 �أي  بين  يقارن  �أن 
حقيقيين.

�أن يستنتج �أنّ �لجذور �لتكعيبية 2
و�لتربيعية قد تكون غير نسبية.

1

ــن  ــة بيـ ــى �لعلاقـ ــرف �إلـ �أن يتعـ
ـــبية  ـــد�د: �لنس أع ـــات �ل� مجموع
وغيـــر �لنســـبية، و�لصحيحـــة، 

ــة. ــة، و�لحقيقيـ و�لطبيعيـ

�أن يمثلّ �لعلاقة بين مجموعات 1
�ل�أعد�د باستخد�م �أشكال فن.

�أن يحكم على �لجذور �لتربيعية 2
نسبية  كانت  �إذ�  و�لتكعيبية 

وغير نسبية.

1

في  معطاة  �أعد�د�ً  يصنفّ  �أن 
مجموعات �ل�أعد�د �لمختلفة.

على 2 معطاة  �أعد�د�ً  يمثلّ  �أن 
خطّ �ل�أعد�د.

2

�لمستطيل  �إلى  يتعرّف  �أن 
�لمثالي.

�أن يرتبّ مجموعة من �ل�أعد�د 1
�لحقيقية تصاعدياً / تنازلياً.

1

�لتربيعية  �لجذور  يصنفّ  �أن 
وغير  نسبية  �إلى  و�لتكعيبية 

نسبية.

1

ية
يق

حق
 ال

داد
أع �
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ى:

أول �
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ها
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حق

 �ل
د�د

أع �
 �ل
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ج

طرح  عملية  �إلى  يتعرّف  �أن 
�ل�أعد�د �لحقيقية.

جمع 2�أن يجمع �أعد�د�ً حقيقية.1 خو�رزمية  يوظفّ  �أن 
في  وطرحها  �لحقيقية  �ل�أعد�د 

حلّ مشكلات حياتيّة.

2

�لعمليات  خو�ص  �إلى  يتعرف  �أن 
على مجموعة �ل�أعد�د �لحقيقيّة.

�أن يستنتج �لخو�ص �لمستخدمة 2�أن يطرح �أعد�د�ً حقيقية.٣
�لجمع  عمليّات  تنفيذ  في 
من  مجموعة  على  و�لطرح 

�ل�أعد�د �لحقيقية.

2

�أن يعطي �أمثلة عددية على خو�ص 
�ل�أعد�د  مجموعة  على  �لعمليات 

�لحقيقية.

خطية 2 معادل�ت  حل  يجد  �أن 
تشمل �أعد�د�ً غير نسبية.

2

�أن يجد ناتج جمع وطرح �عد�د 
حقيقية في �أبسط صورة.

4
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ضرب  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�ل�أعد�د �لحقيقية )غير �لنسبية(.

توزيع 2 خاصية  يستخدم  �أن 
في  �لجمع  على  �لضرب 

�ل�أعد�د غير �لنسبية.

�أن يستنتج �أنّ عملية �لقسمة على 8
�ل�أعد�د �لحقيقية ليست تبديلية.

1

عملية  خو�ص  يتعرف  �أن 
�لضرب على �ل�أعد�د �لحقيقية. 

عددين 1 ضرب  ناتج  يجد  �أن 
حقيقيّين.

�لخو�ص 1 �لخاصية/  يستنتج  �أن 
�لمطبقة في تبسيط مقد�ر عددي 

حقيقي )غير مباشرة(.

1

عملية 1�أن يتعرف �إلى �إنطاق �لمقام. توزيع  خاصية  يطبّق  �أن 
في  �لجمع  على  �لضرب 

�ل�أعد�د �لحقيقية.

�أن يحدد �لخاصيّة �لمستخدمة 1
في تبسيط مقد�ر عددي حقيقي. 

2

أعـــد�د  �ل� �إلـــى  يتعـــرف  �أن 
. فقـــة � لمتر �

خو�ص 1 على  مسائل  يحلّ  �أن 
ضرب �ل�أعد�د �لحقيقية.

�أن يحل معادلة خطية تشمل �أعد�د�ً 1
حقيقية  )نسبية وغير نسبية(.

٣

�أن يكتب مقادير معطاة باأبسط 
صورة مستخدما �إنطاق �لمقام. 

٣

في  �لمقام  تنطاق  يوظف  �أن 
تبسيط مقادير.

2

قة
طل

لم
ة �

يم
�لق

�أن يتعـــرف �إلـــى مفهـــوم �لقيمـــة 
�لمطلقـــة.

ل�أي 1 �لمطلقة  �لقيمة  يجد  �أن 
مقد�ر عددي.

�أن يقارن بين مقد�رين يشتملان ٥
على �لقيمة �لمطلقة.

1

ـــف  ـــى �إعـــادة تعري �أن يتعـــرف �إل
ـــة. �لقيمـــة �لمطلق

على 2�أن يستنتج �لطالب �أنّ:1 عددية  �أمثلة  يعطِيَ  �أن 
خطاأ عبارة تشمل قيمة مطلقة.

1

�أن يكتب مقد�ر�ً دون �ستخد�م 
رمز �لقيمة �لمطلقة.

2

�أن يحل معادل�ت تشمل قيمة 
مطلقة.

٣

= | س |س2
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�أن يجـــد قيمـــة مقـــد�ر علـــى 1�أن يتعرف قو�نين �ل�أسس.
�لصـــورة )�أن(م باأبســـط صـــورة.

في 2 �ل�أسس  قو�نين  يوظف  �أن 
حلّ مشكلات حياتية.

2

�لقسمة  عملية  �أنّ  يستنتج  �أن 
ليست  �لحقيقية  �ل�أعد�د  على 

تجميعية.

على 1 مقد�ر  قيمة  يجد  �أن 
�لصورة )�أ(-ن باأبسط صورة.

في ٣ �ل�أسس  قو�نين  يوظفّ  �أن 
كتابة مقادير �أسيّة باأبسط صورة.

1

ـــة حـــلّ  ـــى معقوليّ �أن يحكـــم عل
ـــه. معطـــى ودقت

4�أن يحلّ معادل�ت �أسّية بسيطة.1

�أن يتعرف صحة قو�نين �ل�أسس 
على �لقوى �لكسرية.

�لكسرية 2 �لقوى  عن  يعبّر  �أن 
باستخد�م �لجذور.

1

�لعلمية  �لصورة  يتعرف  �أن 
للعدد.

بالصورة 1 ما  عدد�ً  يكتب  �أن 
�لعلميّة.

4
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تـتـنوعّ الصعوبات التي قد يواجهها الطلبة:

لى
أو �

 �ل
دة

وح
�ل

طريقة الحل المقترحةال�أخطاء الشائعة والصعوبات المتوقعة الموضوع

ال�أعداد الحقيقية

جمع وطرح ال�أعداد 
الحقيقية

�عتبار �أنّ π عدد نسبي. . 1

قد يخطئ بعض �لطلبة في كتابة �لعدد �لدوري . 2

على صورة عدد نسبي.

�عتبار جذور �لمربعات �لكاملة �أعد�د�ً غير نسبية . ٣

على �عتبار �أنها جذور مثل:        ،     

�لجمع . 4 عمليتيّ  على  �لتربيعي  �لجذر  توزيع 

و�لطرح. 

توضيح �أنّ π عدد غير نسبي، و�أنها تُقرب �إلى . 1

تسهيل �لعمليات �لحسابية. 

�لدوري على صورة . 2 �لعدد  توضيح طريقة كتابة 

عدد نسبي مثل: -٥,4

نفرض -4,٥ = س / × 10 
4—9  -4٥,٥ = 10 س / بطرح �لمعادلتين س = 

توضيح �أن �لجذر �لتربيعي للمربع �لكامل عدد . ٣

نسبي مثل:

 4 =        =           

�إذ� . 4 مثل:  �لموضوع  على  تدريباً  �لطلبة  �إعطاء 

كان س، ص عددين موجبين فبيّن باأمثلة �أن: 

ضرب وقسمة 
ال�أعداد الحقيقية

�إلى ناتج  1. قد يخطئ بعض �لطلبة في �لتوصل 

�لقسمة �لصحيح؛ وذلك لعدم تحليله �لعدد 

�أسفل �لجذر تحليلاً كاملاً صحيحاً .

باإنطاق �لجذر �لمنفرد  2. قد يخطئ بعض �لطلبة 

باختصاره بدلً� من �إنطاقه، �أويتسرع في �لضرب 

دون ملاحظة �ختلاف �إشار�ت �لمقام �لمركب.

يحتاج �لطلبة لتقديم تغذية ر�جعة لذلك، مع . 1

توضيح شرط �إجر�ء عملية �لقسمة.

�لمر�فق . 2 في  �لمقام  �أنّ ضرب  �إلى  �لمعلم  ينوه 

�أصبح على صورة فرق بين مربعين. يعالج ذلك 

بطرح �أمثلة توضيحية �أكثر.

2٥ 1٦

22
—
7

24 1٦

صس  +س + ص =

صس  −س − ص =
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�لمحايد القيمة المطلقة بين  �لتمييز  في  �لطلبة  يخطئ  قد   .٣

�لجمعي و�لمحايد �لضربي للعدد �لحقيقي

11. �إجابة بعض �لطلبة |8| = -8 مثلاً.

عدد  د�ئماً  هو  �لناتج  �لجو�ب  �أنّ  �إلى  �لتنبيه   .8

في  �لسالب  للعدد  وجود  ول�  موجب،  صحيح 

�لناتج.

�عتبار �لطلبة �أنّ: )�أب(ن = �أب × ن. 1ال�أسس
و�أنّ: �أب × �أن = �أب × ن

�عتقاد بعض �لطلبة �أنّ:. 2
   =   )8(

تدريب �لطلبة على �لتطبيق على �لقانون من . 1

خلال تدريبات �إضافية، مثل:
٦)      ( = 2)٣)      (

 7)      ( = ٥)      ( × 2)      (

توظيف . 2 على  كافٍ  بشكل  �لطلبة  تدريب 

بصورة  ياأتي  ممّا  كلّ  كتابة  مثل:  �لقاعدة: 

جذرية: )     ( = 

48
٣ ٣—4

7

٣ ٣

7

٣

� �

ما قيمة: )7(  ، )٥( 
1—2

2—٣

1—4
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نماذج تحضير دروس �لفصل �ل�أول

جمع ال�أعداد الحقيقية وطرحها

اأهداف الدرس:

عد�د �لحقيقية.. 1 �أن يتعرّف �لطالب �إلى عملية طرح �ل�أ

�أن يجد �لطالب ناتج جمع عددين حقيقيّين.. 2

�أن يجد ناتج طرح �أعد�د حقيقية. . ٣

عد�د �لحقيقيّة. . 4 �أن يتعرّف خو�ص عملية �لجمع على �ل�أ

عد�د �لحقيقيّة. . ٥ �أن يستنتج �لخو�ص �لمستخدمة في تنفيذ عمليّتيّ �لجمع و�لطرح على مجموعة من �ل�أ

عد�د.. ٦ �أن يوضّح باأمثلة عددية خو�ص بعض �لعمليات على �ل�أ

�أن يجد حل معادل�ت خطية تشمل �أعد�دً� غير نسبيّة. . 7

المهارات:

�إيجاد ناتج جمع عددين حقيقيين باأبسط صورة. . 1

�إيجاد ناتج طرح عددين حقيقيين باأبسط صورة.. 2

عد�د �لحقيقية وطرحها في حلّ مشكلات حياتية. . ٣ توظيف خو�رزمية جمع �ل�أ

عد�د �لحقيقية.. 4 �ستنتاج �لخو�ص �لمستخدمة في تنفيذ عمليّتيّ �لجمع و�لطرح على مجموعة من �ل�أ

عد�د.. ٥ �إعطاء �أمثلة عددية على خو�ص �لعمليات على �ل�أ

حل معادل�ت خطية تشمل �أعد�دً� غير نسبية. . ٦

الخبرات السابقة

عد�د �لحقيقية. . 1 مجموعة �ل�أ

عد�د: �لطبيعية، �لصحيحة، �لنسبية وغير �لنسبية .. 2 �لعلاقة بين مجموعات �ل�أ

�لمقارنة بين عددين حقيقيّين.. ٣

�لجذور �لتربيعيّة و�لجذور �لتكعيبيّة.. 4

حل �لمعادل�ت �لخطية.. ٥

 عدد الحصصاأول�: مرحلة ال�ستعداد
3
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المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقعّ اأن يواجهها الطلبة

قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات وحلول  ال�أخطاء المفاهيميّة ) المتوقعّة( 

1. توضيــح �أنّ �لجــذر �لتربيعــي للمربــع �لكامــل عدد صحيح، 

مثل:        = 4

2. �إعطــاء �لطلبــة تدريبــاً علــى �لموضــوع، مثــل: �إذ� كان س، 

ص عدديــن موجبيــن، فبيّــنْ باأمثلــة �أنّ: 

1. �عتبــار جــذور �لمربعــات �لكاملــة �أعــد�د�ً غيــر نســبية، 

علــى �عتبــار �أنهــا جــذور مثــل:        ، 

2. توزيع �لجذر �لتربيعي على عمليتيّ �لجمع و�لطرح. 

اأصول التدريس

المحتوى العلمي

جمع عددين حقيقيين.. 1

طرح عددين حقيقيين.. 2

عد�د �لحقيقية. . ٣ خو�ص �لعمليات على مجموعة �ل�أ

حل معادلة خطية تشمل �أعد�دً� غير نسبية.. 4

استراتيجيات التدريس

نشطة: 1، ٣، ٦. 1 �لعمل �لتعاوني )مجموعات رباعية غير متجانسة(: �ل�أ

فكر - ز�وج - شارك: �لنشاط: 4 . 2

�لعمل �لفردي: �لنشاط: 2. ٣

�لمناقشة وطرح �ل�سئلة )بشكل عام بعد كل نشاط من خلال عرض �لطلبة نتاج عملهم(. . 4

1٦

صس  +س + ص =

صس  −س − ص =

2٥ 1٦
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اآليّات التقويم

نشطة. . 1 متابعة �ستجابات �لطلبة �لصفية خلال تنفيذ �ل�أ

نشطة: 1، ٣، ٦ )يمكن �ستخد�م �أد�ة ملاحظة تقيس مستويات �أد�ء . 2 ملاحظة �إجابات �لطلبة وتصحيحها عند تنفيذ �ل�أ

�لطلبة في �لمجموعات من حيث: �لتعاون، �لفاعلية، �لتعبير عن �لذ�ت )ملحق 1( ، و�لمحتوى �لعلمي )ملحق 2(.

سئلة �لمطروحة خلال فعاليات �لحصة.. ٣ �ل�إجابة عن �ل�أ

سئلة: 1 بفرعيه: )�أ ، ب( + س2 من تمارين ومسائل خلال �لحصة )جزء من �لتقويم �لتكويني(.. 4 �ل�أ

�لصحيحة على . ٥ �ل�إجابات  تثبيت  ثم  �لحلول وتصحيحها، ومن  �لدرس ومتابعة  �أسئلة  تبقى من  ما  �لطلبة بحل  تكليف 

�لسبورة.

التهيئة:

سئلة على �لطلبة حول مدينة �لخليل، . 1 د حضور وغياب �لطلبة وتذكيرهم باليوم و�لتاريخ وموضوع �لحصة. طرح بعض �ل�أ تفقُّ

و�أهم �لمعالم �لدينية �لموجودة فيها.

�لتي . 2 عد�د  �ل�أ ما مجموعات  تي:  �ل�آ �لسؤ�ل  توجيه  �لذهني من خلال  �لعصف  بتوظيف  �لحصة  �لمعلم  يبد�أ 
عد�د غير �لنسبية؟  عد�د �لنسبية و�ل�أ عد�د �لصحيحة؟ ما مجموعة �ل�أ عد�د �لطبيعية؟ ما مجموعة �ل�أ درستها؟ ما مجموعة �ل�أ

�أعط مثالً� على كلٍّ منها. 

العرض:

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

مناقشة نشاط )1( في مجموعات رباعية غير متجانسه، ويقوم �لمعلم بمتابعة �أد�ء �لطلاب خلال عمل �لمجموعات، . ٣

وتقديم �لتغذية �لر�جعة لهم. مناقشة حلّ �لنشاط على �لسبورة بمشاركة �لطلبة ويقوم �لمعلم بالسؤ�ل عن قاعدة طرح 

عددين حقيقيين، وكتابتها على �لسبورة.

تكليف �لطلبة حلّ نشاط )2( بشكل فردي لمدة دقيقتين تطبيقاً على �إيجاد جمع �أعد�د حقيقية وطرحها، ثم يكلف �أحد . 4

�لطلبة حلّ �لسؤ�ل على �لسبورة وتوضيح خطو�ت �لحل.

ثانيا: اأثناء تنفيذ الدرس
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ول بفرعيه: �أ، ب في دفاترهم بشكل فردي. ومتابعة �أد�ئهم وتقديم �لتغذية �لر�جعة لهم، . ٥ تكليف �لطلبة حل �لسؤ�ل �ل�أ

ثم مناقشة حل �لسؤ�ل على �لسبورة. 

في مجموعات رباعية غير متجانسة تنفيذ نشاط )٣(، ويقوم �لمعلم بمتابعة �أد�ء �لطلاب خلال عمل �لمجموعات وتقديم . ٦

عد�د �لحقيقية  �لتغذية �لر�جعة لهم. مناقشة حلّ �لنشاط على �لسبورة بمشاركة �لطلبة، و�لتوصل �إلى �أنّ عملية جمع �ل�أ

عملية تبديلية. 

�ستخد�م �ستر�تيجية )فكر - ز�وج - شارك( لتنفيذ نشاط )4( من خلال تكليف �لمجموعات �لثنائية حلّ �لنشاط على ورق . 7

عد�د �لحقيقية، و�إعطاء مثال  A4، و�ل�إجابة عن �أسئلة �لنشاط �لمطروحة في �لكتاب حول خو�ص عمليّة �لجمع على �ل�أ

عددي على كل خاصيّة، ثم تقوم �لمجموعات بعرض �أعمالها وما توصلت �إليه. يقوم �لمعلم بمناقشة �لطلبة في �لجدول 

على �لسبورة، و�إعطاء �لطلبة تغذية ر�جعة حول �أد�ئهم. 

تكليف �لطلبة حلّ سؤ�ل 2 صفحة 9 بشكل فردي في دفاترهم ومتابعة حلول �لطلبة، وتقديم �لتغذية �لر�جعة للطلبة. . 8

مناقشة حلّ �لسؤ�ل على �لسبورة بمشاركة �لطلبة. 

تنفيذ نشاط )٦( في مجموعات رباعية للتوصل �إلى خطو�ت حل معادلة خطية تشمل �أعد�دً� غير نسبية، ومتابعة �لمعلم . 9

�أد�ء �لطلبة في �لمجموعات، وتقديم �لتغذية �لر�جعة لهم. )مناقشة حل �لنشاط على �لسبورة( 

غلاق والتقويم: ال�إ

 تنفيذ نشاط )٥( من �أنشطة �لدرس على شكل مسابقة بين طلاب �لصف، بحيث يتشارك كلّ طالبين في حلّ �لنشاط . 1

على ورقة A4، و�لمجموعة �لتي تُنهي �لحل تقوم بلصق ورقتها على �لسبورة. يقوم �لمعلم بمناقشة عمل �لمجموعات 

يجاد ناتج جمع وطرح �أعد�د  �لثنائية وتقديم �لتغذية �لر�جعة، و�إعلان �لمجموعة �لفائزة. وتوضيح �لخطو�ت �للازمة ل�إ

حقيقية باأبسط صورة.

�لصحيحة على . 2 �ل�إجابات  تثبيت  ثم  �لحلول وتصحيحها، ومن  �لدرس ومتابعة  �أسئلة  تبقّى من  ما  �لطلبة بحل  تكليف 

�لسبورة.
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ملحق )1( 

لتقدير اأداء الطلبة في مهارة العمل التعاوني 

ل�نعم السلوكالرقم 

يفهم دوره ضمن مجموعته.1

يظهر تعاوناً مع �أفر�د مجموعته. 2

يتقبل �آر�ء زملائه في �لمجموعة.٣

يعبّر عن ر�أيه بوضوح دون خجل. 4

يحترم عمل زملائه، ول� يُظهر رغبة في �لسيطرة عليهم.٥

�إنجاز �لمَهمّة في �لوقت �لمحدد.٦

يتفاعل مع زملائه بصورة �إيجابيّة.7

ملحق )2( 

قائمة شطب: التقويم الذاتي للطالب حول امتلاكه المهارات والمعارف المطلوبة

ل� نعم مؤشّر ال�أداء الرقم 

�أستطيع �أن �أجمع �أعد�د حقيقية و�أطرحها. 1

�أستطيع �أن �أطبّق خو�ص عملية �لجمع على �ل�أعد�د �لحقيقية. 2

٣
�أستخدم خو�ص عملية �لجمع على �ل�أعد�د �لحقيقية في حل معادل�ت خطية من �لدرجة 

�ل�أولى. 

�أستطيع �إعطاء �أمثلة عددية على خو�ص عملية �لجمع على مجموعات �ل�أعد�د. 4
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اإثراء )وحدة 1(

�أجد ما ياأتي باأبسط صورة:   )1( )      +      (٣ )      +      (٣

٣)      - 7( ٣-)      - 7( )2(

س1

آتية:       )1(       = 27 �أحلّ �لمعادل�ت �ل�

)2( ٥س -       = ٥

)٣( ٥)٣ - س( = 1

س2

8 م ، وعرضه    2 - 1 م ؟ �أيهّما �أكبر مساحة: مربع طول ضلعة   ٥ +1 م، �أم مستطيل طوله  س٣

. �أناقش صحة �دّعاء 
ص

س + ص
، �إذ� علم قيمة �لمقد�ر: 

س
س + ص

�دّعى �أحمد �أنهّ يتمكن من معرفة قيمة �لمقد�ر: 

�أحمد باأمثلة عددية. 

س4

�أوجد ناتج ما ياأتي: س٥

جد مساحة �لمستطيل �لمثالي �لذي طوله = ٣       سم  س٦ 

آتية: )1(  )س2 - ٣س( = 1٦ �أحلّ �لمعادل�ت �ل�
)2(  4)٥-٣ں( = 2 7-ں

س7

متو�زي مستطيلات طوله = 4 �أمتار، وعرضه = 2 +      متر، و�رتفاعه = 2 +      متر �أجد حجمه. س8

77 ٣

٣

٣

٣

٣ ٥س
٣س—

2

1٥

12

2٥

2 ٣ ٣

٣ ٣×× ،
××

9ں
27ں

٦ں+1
2ں+1

2

٣ ٣
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الوحدة 1: العلاقات وال�قترانات

الدرس 1: الضرب الديكارتي

مستويات ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

زوجين  تساوي  شرط  يتعرف  �أن 
2مرتبّين. 

�أن يكتب عناصر مجموعة حاصل 
لمجموعتين  �لديكارتي  �لضرب 

على شكل �أزو�ج مرتبّة.
4

�أن يوظف مفهوم تساوي مجموعة 
أزو�ج �لمرتيّة في �إيجاد قيمة  من �ل�

مجهولة.
٣

�لضرب  حاصل  يتعرف  �أن 
1�لديكارتي لمجموعتين منتهيتين.

�أن يكتب عناصر حاصل �لضرب 
2�لديكارتي لمجموعةٍ مع نفسها.

1
�أن يجد حاصل �لضرب �لديكارتي 
لمجموعةٍ مع �تحاد مجموعتين. 

٣

الدرس 2: العلاقة

مستويات ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

�أن يتعرف �لعلاقة على مجموعة.
1

مجموعة  من  �لعلاقة  يتعرف  �أن 
1�إلى مجموعة.

�أن يجد عناصر �لعلاقة على مجموعة. 
2

�أن يتعرف مجال �لعلاقة. 
1

مجموعة  من  مُعرّفة  علاقة  مجال  يحدد  �أن 
2ل�أخرى.

�أن يتعرف مدى �لعلاقة.
1

مجموعة  من  معرّفة  علاقة  مدى  يحدّد  �أن 
ل�أخرى.

2

�أن يكتب عناصر �لعلاقة من مجموعة ل�أخرى 
2على صورة �أزو�ج مرتبّة.

2�أن يمثلّ �لعلاقات بالمخططّات �لسهميّة.

٣�أن يمثلّ �لعلاقات في �لمستوى �لديكارتي.
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�أن يكتب عناصر �لعلاقة من مجموعة ل�أخرى 
2على صورة �أزو�ج مرتبّة.

2�أن يمثلّ �لعلاقات بالمخططّات �لسهميّة.

٣�أن يمثلّ �لعلاقات في �لمستوى �لديكارتي.

الدرس 3: خواص العلاقات

مستويات ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

�ل�نعكاسية  �لعلاقة  يتعرف  �أن 
على مجموعة.

�أن يُحدّد فيما �إذ� كانت �لعلاقة �نعكاسية �أم ل� 1
على مجموعة محددة.

٣

�لتماثلية على  �لعلاقة  يتعرف  �أن 
مجموعة.

ل� 1 �أم  تماثليّة  �لعلاقة  �إذ� كانت  فيما  يُحدد  �أن 
على مجموعة محددة.

2

�أن يتعرف �لعلاقة �لمتعدية على 
مجموعة.

ل� 1 �أم  متعدية  �لعلاقة  �إذ� كانت  فيما  يُحدد  �أن 
على مجموعة محدّدة.

2

على  �لتكافؤ  علاقة  يتعرف  �أن 
مجموعة.

ل� 1 �أم  تكافؤ�ً  �لعلاقة  كانت  �إذ�  فيما  يُحدّد  �أن 
على مجموعة محددة.

2

الدرس ٤: خواص العلاقات

٣�أن يتعرف مفهوم �ل�قتر�ن.

�لعامة  �لصورة  �إلى  يتعرف  �أن 
للاقتر�ن �لخطي.

٥�أن يميز بين �ل�قتر�ن و�لعلاقة.2

2�أن يجد مجال �ل�قتر�ن.

2�أن يجد مدى �ل�قتر�ن.

2�أن يجد �لمجال �لمقابل للاقتر�ن.

الدرس 5: خواص العلاقات

1�أن يتعرف �ل�قتر�ن �لشامل.

2�أن يحدد �قتر�ن �لو�حد لو�حد من �قتر�نات معطاة.1�أن يتعرف �قتر�ن �لو�حد لو�حد.

�قتر�نات 1�أن يتعرف �قتر�ن �لتناظر. من  لو�حد  �لو�حد  �قتر�ن  يحدد  �أن 
معطاة.
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٣�أن يحدد �قتر�ن تناظر من �قتر�نات معطاة.

الدرس ٦: خواص العلاقات

2�أن يميز �ل�قتر�ن �لخطي من بين �قتر�نات معطاة.1�أن يتعرف �ل�قتر�ن �لخطي.

�لمستوى  في  بيانيا  �لخطي  �ل�قتر�ن  يمثل  �أن 
2�لديكارتي مستخدماً �لجد�ول.

�ل�قتـــر�ن  يميـــز  �أن 
�لخطـــي مـــن بيـــن 
معطـــاة. �قتر�نـــات 

الدرس ٧: خواص العلاقات

2�أن يميز �ل�قتر�ن �لخطي من �ل�قتر�ن �لثابت.

الدرس 8: ال�قتران النظير

�لمحايد  �ل�قتر�ن  �إلى  يتعرف  �أن 
ق)س( = س

�ل�قتر�ن 1 باستخد�م  �لعكسي  �ل�قتر�ن  يجد  �أن 
�لمحايد.

٣

تركيب  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�قتر�نين.

1

�ل�قتر�ن  �لطالب  يتعرف  �أن 
�لمحايد.

1

المجموع

2٣ 71٦
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اقتراحات وحلول اأخطاء مفاهيمية وصعوبات متوقعّة

الثانية
الضرب 
الديكارتي

�لديكارتي 	  �لمستوى  على  �لمرتبّ  �لزوج  تمثيل 
حد�ثي �لسيني للصادي و�لعكس(. مثل: �أن  )�ل�إ
�إحد�ثياتها  �لتي  بالنقطة   )2-  ،  ٥( �لزوج  يمثل 

.)٥ ، 2-(

حد�ثي �لسيني  قر�ءة �لزوج �لمرتب في كلّ مرة، وذكر �ل�إ
حد�ثي �لصادي في كل مرة. و�ل�إ

�لتمثيل بالحركة و�ل�نتقال في �لمستوى )�أرضيّة �لصف(.

�لطالب 	  يُجري  فقد  �لديكارتي  �لضرب  مفهوم 
في  �لعناصر  بين  �ل�أعد�د  على  �لضرب  عملية 

�لمجموعتين.

مجموعة 	  من  طالب  كل  به  يقوم  در�مي  مشهد  عمل 
محددة بالتسليم على كل طالب في �لمجموعة �لثانية، 
وبذلك يتم توضيح �أنّ عملية �لضرب �لديكارتي ل� تنفذ 
أرقام فقط، فلا يمكن ضرب �أسماء �لطلاب  �ل� على �ل�

أرقام في �لمجموعات. وتعميم �لفكرة على �ل�

�ل�أعد�د 	  على  �لضرب  عملية  خو�ص  �ستخد�م 
على  وتطبيقها  �لتبديل  خاصية  مثل  �لحقيقية، 

حاصل �لضرب �لديكارتي.

أزو�ج �لناتجة عن �أ×ب على مستوى، وتقوم مجموعة 	  تعيين �ل�
أزو�ج �لناتجة عن ب×�أ على مستوى �آخر،  �أخرى بتعيين �ل�

وملاحظة �لفرق في مو�قع �لنقاط في �لمستوى �لديكارتي.

تنفيذ نشاط على سلتين تحوي كلّ منهما مجموعة من 	 يخلط �لطلبة بين مفهوميّ �ل�تحاد و�لتقاطع.	 
�ألو�ن  بكتابة  �ل�تحاد  مفهوم  وتوضيح  �لملوّنة،  �لكر�ت 
�لكر�ت في �لمجموعتين دون تكر�ر على بطاقة، وعلى 

ألو�ن �لتي تكررت. بطاقة �أخرى نكتب �ل�

�لتاأكيد على �أهمية ترتيب مساقط �لزوج �لمرتب.	 عدم �ل�هتمام بترتيب مساقط �لزوج �لمرتب.	 العلاقة
وعلى �أنّ: )1 ، ٥( ≠ )٥ ، 1( مثلاً، و�أنّ �لمسقط �لسيني 

يسبق �لمسقط �لصادي.

وخاصية 	  �لتماثل  خاصية  بين  �لطلبة  يخلط  قد 
�ل�نعكاس. 

خاصية 	  في  و�أنّ  �لخاصيتين،  بين  �لفرق  �لمعلم  يوضّح 
�ل�نعكاس يجب �لرجوع �إلى �لمجموعة �ل�أصلية، بينما في 

خاصية �لتماثل نكتفي بالرجوع �إلى �لعلاقة نفسها.

�إذ� 	  مثل:  �لتعدي  خاصية  في  �لطلبة  يخطئ  قد 
تحقق  ل�  فهي   })2  ،1({  = ع  �لعلاقة  كانت 

�لتعدي.

يقوم �لمعلم بالتاأكيد على شرط خاصيّة �لتعدي، ويوضّح 	 
�إنهّا  �لتعدي حيث  تحقّق خاصيّة  �لعلاقات  مثل هذه  �أنّ 
لم تُخلّ بشرط �لتعدي، �إعطاء �أمثلة على علاقات تحقّق 

خاصيّة �لتعدي.

مدى 	 ال�قتران بين  �لتمييز  في  �لطلبة  بعض  يخطئ  قد 
�ل�قتر�ن و�لمجال �لمقابل له.

�لمقابل، و�إعطاء 	  توضيح مفهوم كل من �لمدى و�لمجال 
�لطلبة تدريبات متنوعة على تحديد �لمجال �لمقابل و�لمدى 

ل�قتر�نات عدة.

قد يخطئ �لطلبة في تحديد ما �إذ� كان �ل�قتر�ن 	 
�قتر�ناً شاملاً �م ل� عندما يُكتب بالصورة �لجبرية.

�إعطاء �لطلبة �قتر�نات مكتوبة على شكل صيغة جبرية، ونطلب 	 
�إليهم تحديد �لمجال �لمقابل لها وتحديد �لمدى، ويمكن 

حث �لطلبة على �ل�ستعانة بالرسم لتحديد عناصر �لمدى.
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الضرب الديكارتي

 عدد الحصصاأول�: مرحلة ال�ستعداد
2

اأهداف الدرس:

�أن يتعرف �لطالب �إلى حاصل �لضرب �لديكارتي على مجموعتين منتهيتين. . 1

�أن يكتب �لطالب عناصر مجموعة حاصل �لضرب �لديكارتي لمجموعتين على شكل �أزو�ج مرتبة. . 2

�أن يكتب �لطالب عناصر �لضرب �لديكارتي لمجموعة مع نفسها. . ٣

�أن يجد �لطالب ناتج حاصل �لضرب لمجموعتين مختلفتين.. 4

�أن يجد �لطالب ناتج حاصل �لضرب �لديكارتي لمجموعة مع �تحاد مجموعتين.. ٥

�أن يجد �لطالب عدد عناصر �لمجموعة �لناتجة من عملية �لضرب �لديكارتي لمجموعتين.. ٦

�أن يستنتج �لطالب شرط تساوي زوجين مرتّبين .. 7

زو�ج �لمرتبة في �إيجاد قيمة مجهولة.. 8 �أن يوظف �لطالب مفهوم تساوي مجموعة من �ل�أ

المهارات:

كتابة �أزو�ج مرتبة بشكل صحيح.. 1

�إجر�ء عمليات �تحاد وتقاطع بين مجموعتين.. 2

تمثيل نقطة بزوج مرتب في �لمستوى �لديكارتي.. ٣

�إيجاد مجموعة حل معادل�ت خطية. . 4

كتابة حاصل ضرب ديكارتي لمجموعتين على شكل �أزو�ج مرتبة.. ٥

�إيجاد عدد عناصر ناتج �لضرب �لديكارتي دون �إجر�ء �لعملية.. ٦

 توظيف �لضرب �لديكارتي في �لسياقات �لحياتية.. 7
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الخبرات السابقة:

�لمجموعات وخو�صها.. 1

�لتقاطع و�ل�تحاد.. 2

مفهوم �لتوزيع. . ٣

�لمستوى �لديكارتي.. 4

تمثيل نقطة في �لمستوى �لديكارتي.. ٥

المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقّع اأن يواجهها الطلبة

قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيمية )المتوقعة(

مفهوم �لضرب �لديكارتي: فقد يجري �لطالب عملية �لضرب على 
�ل�أعد�د بين �لعناصر في �لمجموعتين.

محددة  مجموعة  من  طالب  كلّ  به  يقوم  در�مي  مشهد  عمل 
بالتسليم على كلّ طالب في �لمجموعة �لثانية، وتكوين �ل�أزو�ج 
�لمرتبة �لناتجة ، وبذلك يتم توضيح �أنّ عملية �لضرب �لديكارتي 
أرقام فقط، فلا يمكن ضرب �أسماء �لطلاب.  ل� تنفذ �ل� على �ل�

أرقام في �لمجموعات. وتعُمّم �لفكرة على �ل�

حد�ثي �لسيني  تمثيل �لزوج �لمرتب على �لمستوى �لديكارتي )�ل�إ
للصادي و�لعكس(. مثل �أن يمثل �لزوج )٥ ، -2( بالنقطة �لتي 

�إحد�ثياتها. )-2 ، ٥(.

�لسيني  حد�ثي  �ل�إ وذكر  مرة،  كل  في  �لمرتب  �لزوج  قر�ءة 
و�ل�نتقال في  بالحركة  �لتمثيل  مرة.  �لصادي في كلّ  حد�ثي  و�ل�إ
أزو�ج �لمرتبة بمو�قعها في �أرباع  �لمستوى )�أرضية �لصف(. ربط �ل�

�لمستوى.

�ستخد�م خو�ص عمليّة �لضرب على �ل�أعد�د �لحقيقيّة مثل خاصية 
�لتبديل وتطبيقها على حاصل �لضرب �لديكارتي.

مجموعة  وتقوم  مستوى،  على  �أ×ب  عن  �لناتجة  أزو�ج  �ل� تعيين 
�آخر،  مستوى  على  ب×�أ  عن  �لناتجة  أزو�ج  �ل� بتعيين  �أخرى 

وملاحظة �لفرق في مو�قع �لنقاط في �لمستوى �لديكارتي.

تنفيذ نشاط على سلتين تحوي كلّ منهما مجموعة من �لكر�ت يخلط �لطالب بين مفهوميّ �ل�تحاد و�لتقاطع.
في  �لكر�ت  �ألو�ن  بكتابة  �ل�تحاد  مفهوم  وتوضيح  �لملوّنة، 

�لمجموعتين دون تكر�ر على بطاقة، 
ألو�ن �لتي تكرّرت.  وعلى بطاقة �أخرى نكتب �ل�

حد�ثيات �لمتناظرة لزوجين متساويين.  على يخطئ في مساو�ة �ل�إ للتاأكيد  بعضهما  تحت  �لمتساويين  �لزوجين  كتابة  يمكن 
تساوي �لمسقطين �لسيني و�لصادي.
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اأصول التدريس:

المحتوى العلمي

مفهوم �لضرب �لديكارتي.. 1

زو�ج �لمرتّبة. . 2 مفهوم تساوي �ل�أ

حاصل �لضرب �لديكارتي لمجموعتين مختلفتين. . ٣

خو�ص �لضرب �لديكارتي.. 4

استراتيجيّات التدريس:

�لعمل �لفردي نشاط )1(.. 1

ولى باليد . 2 دو�ر )تمثيل مشهد: مجموعتان من �لطلاب يسلّم كل طالب من �لمجموعة �ل�أ �للعب وتبادل �ل�أ

على طلاب �لمجموعة �لثانية( 

�ل�ستكشاف )فكر، ز�وج، شارك على مستوى �لصف( نشاط )2( من �لكتاب �لمدرسي.. ٣

ولى: تجد �أ×ب . 4 �لعمل �لتعاوني )4مجموعات(نشاط )٣( �لمجموعة �ل�أ

زو�ج �لمرتبة على شكل نقاط في �لمستوى. . ٥ �لمجموعة �لثانية: تمثل �ل�أ

زو�ج �لناتجة على شكل نقاط في �لمستوى. . ٦ �لمجموعة �لثالثة: تجد ب×�أ ، و�لر�بعة تمثل �ل�أ

سئلة )في �لنشاط 4( لمر�جعة �لعمليات على �لمجموعات. . 7 �لمناقشة وطرح �ل�أ

)فكّر، ز�وج( في �لنشاط )٥(. . 8

تنفيذ نشاط ٦ بشكل فردي، ومناقشة حله فيما بعد بشكل جماعي.. 9

مناقشة وطرح �أسئلة باستمر�ر خلال �لحصة، وعمل تقويم تكويني.. 10

اآليّات التقويم:

 متابعة �ستجابات �لطلبة �لصفية في نشاط 1.. 1

�لطلبة وتصحيحها: نشاط 2 ، ونشاط ٣ ، ونشاط 4 ، ونشاط ٥. )يمكن �ستخد�م . 2 �إجابات  ملاحظة 

�أد�ة ملاحظة تقيس مستويات �أد�ء �لطلبة في �لمجموعات من حيث: �لتعاون، �لفاعلية، �لتعبير عن �لذ�ت، 

و�لمحتوى �لعلمي )�لملحق �آخر �لدرس(.

سئلة 1، 2 من تمارين ومسائل خلال �لحصة )جزء . ٣ سئلة �لمطروحة خلال فعاليات �لحصة. �ل�أ �ل�إجابة عن �ل�أ

من �لتقويم �لتكويني(.

تكليف �لطلبة حل باقي �أسئلة �لدرس، ومناقشة �لحل على �لسبورة.. 4
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ثانيا: اأثناء تنفيذ الدرس

التهيئة:

د حضور وغياب �لطلبة، وتذكيرهم باليوم و�لتاريخ وموضوع �لحصة .. 1 تفقُّ

مر�جعة �لمستوى �لديكارتي ومكوّناته. . 2

ول سيني، و�لثاني صادي.          . ٣ وتعيين بعض �لنقاط عليه، و�لتاأكيد على �أنّ �لمسقط �ل�أ

عد�د. . 4 مر�جعة مفهوم �لضرب على �ل�أ

العرض:

�أنشطة لتحقيق �أهد�ف �لدرس: . 1

 �ستخد�م �ستر�تيجية )know, want, learned, how( لمعرفة ما يتخيله )يعرفه( �لطالب عن �لمستوى �لديكارتي . 2

ول )ماذ� تعرف عن �لمستوى �لديكارتي و�لضرب �لديكارتي؟( يمكن  ومفهوم �لضرب �لديكارتي بطرح �لسؤ�ل �ل�أ

كتابة �إجابات �لطلبة على بوستر معلق على �لحائط �أمام �لطلاب لمناقشتها �آخر �لدرس.

سؤ�ل �لطلبة: ماذ� يريدون �أن يعرفو� عن هذ� �لمفهوم، وماذ� يتوقعون �أن يعرفو� خلال �لحصص �لمخصّصة له. . ٣

تي، وتعبئة �أول عمودين في بد�ية �لحصة، وتعليقها في �لصف، وفي  يمكن عرض لوحة مكتوب عليها �لجدول �ل�آ

ربعة، ومقارنة بين �إجاباتهم في بد�ية  عمدة �ل�أ نهاية �لحصة يكلّف �لمعلم �لطلبة تعبئة �لمطلوب مرة �أخرى في �ل�أ

�لدرس ونهايتة.

كيف تعلمته؟ما �لذي تعلمته؟ ماذ� تريد �أن تعرف؟ماذ� تعرف عن �لموضوع؟

ول بشكل فردي، ثم مناقشته جماعيّاً، و�إعطاء �أمثلة مشابهة من و�قع �لحياة. . 4 تحديد دقيقتين للطلبة لحل �لنشاط �ل�أ

يدي(. ويمكن عمل مشهد در�مي صغير )تم ذكره سابقاً، �لتسليم بال�أ

مر�جعة �لمجموعة وعناصرها وشروطها قبل �لبدء بالنشاط رقم 2.. ٥

تنفيذ نشاط 2 )فكر، ز�وج، شارك( بحيث يتشارك �لطلبة في تنفيذ �لنشاط على �أو�رق A4، ويرفع كل ثنائي حله، . ٦

وملاحظة �لحلول وتصويبها. وبالتالي �لوصول �إلى تعريف �لضرب �لديكارتي. 

�إعطاء مثال �آخر ومناقشته مع �لطلاب على �لسبورة. وملاحظة عناصر �لمجموعة �لناتجة )�أزو�ج مرتبة( وعددها.  . 7



٦2

تي: يكون عمل . 8 تقسيم �لصف �إلى �أربعة مجموعات لحل �لنشاط �لثالث، بحيث تكون �لمهمات على �لنحو �ل�آ

كلّ مجموعتين تكاملياً:

ولى: �إيجاد ناتج حاصل �أ × ب 	  �ل�أ

�لثانية: تمثيل �لناتج على شكل نقاط في �لمستوى.	 

�لثالثة: �إيجاد ناتج حاصل ب × �أ 	 

�لر�بعة: تمثيل �لناتج في �لمستوى. 	 

يتم تحديد وقت مناسب، ثم عرض �لحلول، و�ستنتاج �أنّ �لضرب �لديكارتي غير تبديلي. . 9

رض لتمثيل �لطلبة �لنقاط(.. 10 )يمكن �ستخد�م بلاط �لصف، ورسم محورين على �ل�أ

لي حول كلّ عمليات �لضرب �لديكارتي �لتي تمت هو: ما �لعلاقة بين عدد عناصر �لناتج وعدد . 11  طرح سؤ�ل تاأمُّ

عناصر �لمجموعتين �لمضروبتين؟

ربع �لسابقة مناقشة �لنشاط �لر�بع، و�إضافة فرع ر�بع للنشاط وهو: �أ× )ب ∩ �أ( )كلّ . 12 تكليف �لمجموعات �ل�أ

عناصر  عدد  مع  �لناتج  عناصر  عدد  بين  �لعلاقة  ل�ستنتاج  �لحل  ومناقشة  )�لبوستر�ت(  تعليق  فرع(.  مجموعة 

�لمجموعتين، وكذلك لمعرفة مدى معرفة �لطلاب وتمكّنهم من �ل�تحاد و�لتقاطع. وتعيين �لسؤ�ل �لثاني صفحة 

40 لحله من قبل �لطلبة فرديّاً في دفاترهم، وتقييمه من قبل �لمعلم. 

زو�ج �لمرتبة، ثم يقوم بمناقشة �لطلبة في �لنشاط )٥( تطبيق على . 1٣ يكتب �لمعلم على �لسبورة تعريف تساوي �ل�أ

تية للطلبة: ما هو �ل�إحد�ثي �لسيني في �لزوج �لمرتب  سئلة �ل�آ زو�ج �لمرتبة من خلال توجيه �ل�أ فكرة تساوي �ل�أ

ول؟ ما هو �ل�إحد�ثي �لسيني في �لزوج �لمرتب �لثاني؟ كيف نجد قيمة س؟ وبالطريقة نفسها في �إيجاد قيمة  �ل�أ

ص.  في نهاية �لحصة نستكمل �ستر�تيجية )kwlh( كما ياأتي: 

سؤ�ل �لطلبة: ماذ� تعلمتم عن �لضرب �لديكارتي بالتحديد؟ ومقارنة �إجاباتهم بما كتبوه في بد�ية �لدرس، وتصحيح 

�لمعلومات �لخاطئة.

وكيف نستطيع �أن نتعلم �أكثر عن هذ� �لموضوع؟

يقوم �لمعلم برسم جدول صغير على �لسبورة بمر�حل �ل�ستر�تيجية، وتكليف �لطلبة كتابة �لمعارف و�لمعلومات �لتي 

تعلموها في �لدرس. 

غلاق والتقويم: ال�إ

نشاط )٦( يُحل بشكل فردي ويتم تصحيحه ومناقشة �لحل بشكل جماعي. . 1

تمارين: 1 ، ٣ ، 4 من �لكتاب ص 40 و�جب بيتي ثم مناقشة على �لسبورة.. 2

�إعطاء تمرين �إثر�ئي على �لتساوي بحيث تحوي �لمساقط في �لزوج �لمرتب �أسساً. . ٣

ملحق )1(: نموذج سلم تقدير لتقويم �أد�ء �لطلبة في �لمحتوى �لتعليمي على �لضرب �لديكارتي:. 4
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وع
جم

لم
� يوظف مفهوم تساوي 

أزو�ج �لمرتبة  مجموعة من �ل�
في �إيجاد قيمة مجهولة.

�أن يتعرف شرط 
تساوي زوجين 

مرتبين. 

كتابة ناتج حاصل �لضرب 
�لديكارتي لمجموعة مع 

�تحاد مجموعتين.

كتابة عناصر حاصل 
�لضرب �لديكارتي 

لمجموعتين. 

�أن يتعرف حاصل �لضرب 
�لديكارتي لمجموعتين 

مختلفتين. ب
طال

 �ل
سم

�

قم
�لر

٥ 4 ٣ 2 1 ٥ 4 ٣ 2 1 ٥ 4 ٣ 2 1 ٥ 4 ٣ 2 1 ٥ 4 ٣ 2 1 1

2

٣

4



٦4

اإثراء )وحدة 2(

�إذ� كانت �أ= }4، ٦، 10{، ب = }2، 7، ٥، ٣{ وكانت �لعلاقة ع معرّفة من �أ �إلى ب حيث:
ع = })س،ص( ∊ �أ×ب: ص عامل من عو�مل س{

زو�ج �لمرتبة.	  �كتب �لعلاقة ع على شكل مجموعة من �ل�أ
جد �لمجال و�لمدى للعلاقة. 	 
مثّل �لعلاقة ع بالمخطط �لسهمي.	 
هل تمثل �لعلاقة ع �قتر�ناً؟ �ذكر �لسبب.	 

1

�إذ� كانت �أ= }2 ، ٣ ، 4 ، ٥{، ع = })س، ص( ∊ �أ×�أ : س+ص = 7{ فهل ع تكافؤ؟ �ذكر �لسبب. 2

�إذ� كان ق: ح       ح وكان ق)س( = �أس -12، جد قيمة �أ حيث: ق )4( = صفر ٣

�إذ� كان ق)س( = ٣ س2+4س+2، وكان هـ)س(=٥س، فما قيمة )ق O هـ( )-2(؟ 4

�إذ� كان ق = })1، 2(، )٥،7(، )9 ، ٣({ �قتر�ن تناظر جد ق-1 )7(. ٥

لتكن �أ = }-1 ، ٣ ، 4 ، ٥{، ب = }٣ ، -1 ، 4 ، 7{. �أوجد )�أ ⋃ ب( × ب، ثم مثلّها بمخطط سهمي.  ٦

آتية تنتمي �إلى �لعلاقة �أ × ب؟ أزو�ج �لمرتبة �ل� �إذ� كان �أ = } 1 ، 2 ، ٣ {، ب = }2 ، ٣ ، ٥{ فاأيّ �ل�

 )2 ، ٥( ،)1 ، ٣( ،)2 ، ٣( ،)1 ، 2(

7

 ، لتكن �أ= }0،1،-1{، وكانت ع علاقه على �أ، حيث ع = })-1،1(، )0،0({ هل ع علاقه: �نعكاس، تماثل، تعدٍّ
تكافؤ.

8

ليكن ق )س ( = 2 س +1 معرّف ح       ح 

1( �رسم منحنى ق )س( .                   2( هل ق )س( �قتر�ن و�حد لو�حد ؟

٣( هل ق )س( �قتر�ن شامل ؟                 4( هل يوجد عنصر س صورته 8 ؟ 

9

آتية )باستخد�م قاعدة �ل�قتر�ن �لمحايد(: ق )س( =            ، هـ )س ( =  جد قاعدة �ل�قتر�ن �لعكسي للاقتر�نات �ل� 10

ليكن ع )س( = 2 س + 1، ل )س( = 1 – س، د )س( = س2 �أوجد: ))د O ع( O ل( )-2(. 11

س+1 ٣
س+1 ٣
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دة
وح

�ل

س
در

�ل

مستويات ال�أهداف

س
قيا

و�ل
ة 

دس
هن

 �ل
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الث
�لث

معرفة

رار
تك

ال

تطبيق

رار
تك

ال

استدل�ل
رار

تك
ال

ين
طت

 نق
ين

ة ب
ساف

لم
�

�أن يتعرف �إلى قانون �لمسافة بين 
1نقطتين.

�أن يجد �لمسافة بين نقطتين.

٣

�أن يتعرف قانون �إحد�ثيات نقطة 
1منتصف قطعة مستقيمة. 

�أن يجد �إحد�ثيات نقطة �لمنتصف 
٥في قطعة مستقيمة.

نقطة  �إحد�ثيات  قاعدة  �أن يوظف 
حل  في  مستقيمة  قطعة  متنصف 

مشكلات حياتية.
1

يم
ستق

لم
ط �

خ
 �ل

يل
م

�أن يتعرف معادلة �لخط �لمستقيم.
٣

بناء  مستقيم  خط  ميل  يجد  �أن 
1على ز�وية �لميل.

�أن يوظف مفهوم �لميل في حل 
1مشكلات حياتية.

�أن يتعرف �إلى مفهوم �لميل. 
٣

�لخط  ميل  قاعدة  يوظف  �أن 
�لمستقيم في حساب ميل خطوط 

مستقيمة مختلفة.
2

�أن يتعرف �لعلاقة بين ميل �لمستقيم، 
1وبين ظل ز�وية �لميل.

يم
ستق

لم
ط �

خ
 �ل

دلة
معا

�أن يتعرف معادلة �لخط �لمستقيم 
�ذ� عُلم ميله ونقطة عليه.

�أن يجد معادلة خط عُلم مقطعاه.
2

�أن يتعـــرف �لعلاقـــة بيـــن ميلـــيّ 
متو�زييـــن. مســـتقيمين 

1
�أن يجد معادلة �لخط �لمستقيم �إذ� 

2عُلم ميله ونقطة عليه.

�أن يتعـــرف �لعلاقـــة بيـــن ميلـــيّ 
متعامديـــن. مســـتقيمين 

1
�أن يجد معادلة �لخط �لمستقيم �إذ� 

عُلمت نقطتان عليه.
4

1
�أن يجد معادلة �لخط �لمستقيم �إذ� 

٣عُلم ميله ومقطعه �لصادي.

�لمستقيم  �لخط  معادلة  يجد  �أن 
1�لمو�زي لمحور �لسينات.

�لمستقيم  �لخط  معادلة  يجد  �أن 
1�لمو�زي لمحور �لصاد�ت.

�أن يجد معادلة �لمستقيم �لمو�زي 
1لمستقيم معلوم. 

�أن يجد معادلة �لمستقيم �لعمودي 
2على مستقيم معلوم.
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اأخطاء مفاهيمية وصعوبات متوقعة

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيمية والصعوبات المتوقعةالدرس

ثة
ثال

 ال
دة

وح
ال

المسافة بين 
نقطتين في 

المستوى

�لسيني  حد�ثي  �ل�إ بين  �لطلبة  بعض  يخلط  قد 
حد�ثي �لصادي خلال تطبيق قانون �لمسافة  و�ل�إ

بين نقطتين.

�ل�ختيار  �إلى  �لقانون  باستخد�م  �لبدء  قبل  �لطلبة  تنبيه 
حد�ثيات من خلال تحديد �لمسقط �لسيني  �لصحيح للاإ

و�لمسقط �لصادي في �لزوج �لمرتب. 

مثل: �أ )2 ، ٥( ، ب )٣ ، - 1( 

1- = 
2
 = ٣ ، ص

2
 = ٥ / س

1
 = 2، ص

1
فاإنّ: س

احداثيات 
منتتصف 
قطعة 
مستقيمة

�لمنتصف  نقطة  �إيجاد  في  �لطلبة  يخطئ  قد 
حد�ثيات  �ل�إ �أو  �لسينية،  حد�ثيات  �ل�إ بطرح 

�لصادية بدل �لجمع. 

يمكن معالجة �لخطاأ من خلال تعيين نقطة �لمنتصف في 
�لمستوى �لديكارتي، ومقارنتها بتعيين �لنقطتين �ل�أخرييْن، 
حيث نحصل على نقطة �لمنتصف من خلال �أخذ �لوسط 
ول�   2 على  ونقسم  نجمع  وبالتالي  للنقطتين،  �لحسابي 

نقوم بالطرح.

ميل الخط 
المستقيم

قد يخطئ �لطلبة في تطبيق قانون ميل �لخط 	 
�لمستقيم.

�عتقاد بعض �لطلبة �أنّ �لميل ل� يمكن 	 
كتابة  نّ  )ل�أ عددً� صحيحاً  يكون  �أن 

صيغة �لميل تاأخذ شكل �لكسر(.
قسمة عدد على صفر يساوي صفرً�.	 
�لمستقيم 	  �لخط  ميل  بين  �لخلط 

لمحور  �لموجب  �ل�تجاه  مع  و�لز�وية 
�لسينات.

عند 	  �ل�إحد�ثيات  ترتيب  ضرورة  على  �لتركيز  يتم 
حساب �لميل. 

 	 9 �لعدد  �أن  �لطلبة  بتذكير  عليها  �لتغلب  ويمكن 
مثلا يساوي 

يمكن �لتغلب عليها من خلال تكليفهم بقسمة عدد 	 
�لجو�ب  و�أن  �لحاسبة،  لة  �ل�آ باستخد�م  صفر  على 

)ERROR( يكون

يمكن �لتغلب عليها بالتاأكيد على �أنّ �لميل هو نسبة 	 
فقي، و�أنّ هذه �لنسبة  �ل�أ �لتغير  �إلى  �لتغير �لعمودي 

تبقى ثابتة.

معادلة الخط 
المستقيم

�لخط 	  ميل  تمثيل  في  �لطلبة  يخطئ  قد 
�و  صفرً�،  يساوي  ميله  �لذي  �لمستقيم 

كمية غير معرّفة. 
�عتقادهم 	  في  �لطلبة  بعض  يخطئ  قد 

�لخط  يمثّل ميل  د�ئماً  �أنّ معامل س هو 
�لمستقيم. 

�إمّا  تمثيلها  يمكن  �لمستقيمات  هذه  �أن  �لمعلم  يوضح 
متو�زية مع محور �لسينات، �أو متو�زية مع محور �لصاد�ت.

�أن 	  �لمستقيم يجب  �لخط  �أنّ معادلة  �لمعلم  يؤكد 
تكون على �لصورة: ص = م س + جـ حتى نكون 

معامل س ميل �لخط �لمستقيم. 

9—1
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 عدد الحصصاأول�: مرحلة ال�ستعداد
2

ميل الخط المستقيم

اأهداف الدرس:

�أنْ يتعرّف �لطالب مفهوم �لميل. . 1

�أنْ يتعرّف �لطالب �لعلاقة بين ميل �لخط �لمستقيم و�نحد�ر �لخط �لمستقيم.. 2

�أنْ يحسب �لطالب ميل �لخط �لمستقيم. . ٣

�أنْ يتعرّف �لطالب �لعلاقة بين ميل �لخط �لمستقيم وظل �لز�وية �لتي يصنعها �لخط �لمستقيم مع محور �لسينات �لموجب. . 4

�أنْ يستنتج �لطالب ميل �لخط �لمستقيم �لمو�زي لمحور �لسينات. . ٥

�أنْ يستنتج �لطالب ميل �لخط �لمستقيم �لمو�زي لمحور �لصاد�ت. . ٦

�أنْ يوظف �لطالب مفهوم ميل �لخط �لمستقيم في حلّ مشكلات حياتية. . 7

المهارات

�لتعبير عن مفهوم �لميل بلغة سليمة .. 1

�إيجاد ميل �لخط �لمستقيم. . 2

وصف ميل �لخط �لمستقيم �لمو�زي لمحور �لسينات و�لمو�زي لمحور �لصاد�ت.. ٣

الخبرات السابقة

تعيين �إحد�ثيات نقاط في �لمستوى �لديكارتي. . 1

مفهوم �لتوز�ي.. 2

ظل �لز�وية )٣0ْ ، 4٥ْ ، ٦0ْ ( . ٣

فقي، �لتغير �لعمودي.. 4 �لتغير �ل�أ

٥ .
مقابل

مجاور
ظل �لز�وية= 
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المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقعّ اأن يواجهها الطلبة

مقترحات وحلول ال�أخطاء المفاهيمية ) المتوقعة( 

حد�ثيات عند حساب �لميل.قد يخطئ �لطلبة في تطبيق قانون ميل �لخط �لمستقيم. يتم �لتركيز على ضرورة ترتيب �ل�إ

�عتقاد بعض �لطلبة �أنّ �لميل ل� يمكن �أن يكون عدد�ً صحيحاً 

أنّ كتابة صيغة �لميل تاأخذ شكل �لكسر(. )ل�

يمكن �لتغلب عليها بتذكير �لطلبة �أنّ �لعدد 9 مثلا يساوي

 يمكن �لتغلب عليها من خلال تكليفهم بقسمة عدد على صفر قسمة عدد على صفر يساوي صفر�ً.

.ERROR آلة �لحاسبة، و�لجو�ب يكون باستخد�م �ل�

�لموجب  �ل�تجاه  مع  و�لز�وية  �لمستقيم  �لخط  ميل  بين  �لخلط 

لمحور �لسينات.

�لتغير  نسبة  هو  �لميل  �أنّ  على  بالتاأكيد  عليها  �لتغلب  يمكن 

�لعمودي �إلى �لتغير �ل�أفقي، و�أنّ هذه �لنسبة تبقى ثابتة.

اأصول التدريس

المحتوى العلمي

 مفهوم �لميل وعلاقته بال�نحد�ر. . 1

قانون ميل �لخط �لمستقيم. . 2

ميل �لخط �لمستقيم �لمو�زي لمحور �لسينات. . ٣

ميل �لخط �لمستقيم �لمو�زي لمحور �لصاد�ت.. 4

استراتيجيات التدريس:

تطبيق نشاط )1( في �لكتاب بشكل فردي. . 1

نشطة )٣(، )٥( ، )٦( في مجموعات غير متجانسة. . 2 �ل�أ

سئلة على �لطلبة للتاأكد من وصول �لمعلومة �إلى �لطالب . ٣ نشطة )2(، )4( �ستخد�م �أسلوب �لحو�ر �لمناقشة، وطرح �ل�أ �ل�أ

وتحقّق �لهدف.
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ثانيا: اأثناء تنفيذ الدرس

اآليّات التقويم

متابعة �ستجابات �لطلبة �لصفية في نشاط )1(. . 1

ملاحظة �إجابات �لطلبة وتصحيحها في �لنشاطين: )٣( ، )4( من خلال �ستخد�م �أد�ة تقويم �لعمل في مجموعات في . 2

ملحق )1(.

نشطة. . ٣ �ل�إجابة عن �أسئلة �لمعلم خلال تطبيق �ل�أ

ول من �أسئلة تمارين ومسائل خلال تنفيذ �لدرس )تقويم تكويني(. . 4 �إجابة �لسؤ�ل �ل�أ

�لصحيحة على . ٥ �ل�إجابات  تثبيت  ثم  �لحلول وتصحيحها ومن  �لدرس، ومتابعة  �أسئلة  تبقّى من  ما  �لطلبة بحل  تكليف 

�لسبورة.

التهيئة:

تسجيل عنو�ن �لدرس ورصد �أهد�ف �لحصة على �لسبورة بمشاركة �لطلبة. . 1

رشاد�ت �لخاصة لتسهيل . 2 سئلة للطلبة: ما �ل�إ تكليف �لطلبة قر�ءة نشاط )1( بشكل فردي لمدة دقيقة، ومن ثم توجيه �ل�أ

حركة �لكر�سي �لمدولبة؟ ماذ� نسمّي نسبة �ل�رتفاع �لعمودي �إلى �لبعد �ل�فقي �لخاص بهذه �لكر�سي؟ صف علاقة ميل 

�لسطح بال�نحد�ر. 

مناقشة �إجابات �لطلبة �لمتعلقة بالنشاط )1(.. ٣

بانحد�ر . 4 �لميل  مناقشتهم في علاقة  ثم  دقيقتين،  لمدة  ثنائية  و�أناقش( في مجموعات  )�أفكر  في  �لتفكير  �لطلبة  تكليف 

�لسطح، ومتى يكون �لسطح �أكثر �نحد�ر�؟ 

العرض:

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

تية: ماذ� تعني كلمة ميل؟ ما �لعو�مل �لتي تدخل في تحديد قيمة �لميل؟ كيف يمكن قياس . 1 سئلة �ل�آ يقوم �لمعلم بطرح �ل�أ

�نحد�ر طريق؟ 
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 بال�ستفادة . 2
�لتغير في �ل�إحد�ثيات �لصادية

�لتغير في �ل�إحد�ثيات �لسينية
 = 

�لتغير �لعمودي

�لتغير �ل�فقي
يوضّح �لمعلم �لتعريف وما ورد فيه ميل �لخط �لمستقيم = 

من �لنشاط �لسابق.

مناقشة �لطلبة في نشاط )2( على �لسبورة لتوضيح كيفية �إيجاد ميل �لخط �لمستقيم �إذ� عُلمت نقطتان و�قعتان عليه.. ٣

ول من تمارين ومسائل بفرعيه )�أ، ب( في �لدفاتر بشكل فردي، متابعة حلول �لطلبة من . 4 تكليف �لطلبة تنفيذ �لسؤ�ل �ل�أ

قبل �لمعلم وتقديم �لمساعدة لهم، مناقشة حل �لسؤ�ل على �لسبورة. 

�أد�ء �لطلبة . ٥ �إلى مجموعات غير متجانسة وتكليفها تنفيذ نشاط )٣( في مجموعات، يقوم �لمعلم بمتابعة  توزيع �لطلبة 

وملاحظة �أد�ئهم خلال عمل �لمجموعات باستخد�م ملحق )1( لتقييم �أعمالهم. مناقشة �لطلبة في نتيجة �لنشاط )�أتعلم(: 

ميل �لخط �لمستقيم = ظا هـ )هـ �لز�وية �لتي يصنعها �لخط �لمستقيم مع محور �لسينات �لموجب( 

�لتي يصنعها . ٦ �لز�وية  قياس  عُلم  �إذ�  �لمستقيم  �لخط  �إيجاد ميل  �لسبورة تطبيق على  �لطلبة في نشاط )4( على  مناقشة 

�لمستقيم مع محور �لسينات �لموجب.

ول فرع )جـ( في �لدفاتر بشكل فردي ثم مناقشة �لحل على �لسبورة. . 7 تكليف �لطلبة حلّ �لسؤ�ل �ل�أ

في مجموعات غير متجانسة يتم تكليف �لطلبة حل �لنشاطين: )٥( و )٦( �للذين يتضمنان مستقيمات في �أوضاع مختلفة: . 8

�أفقية، عمودية في �لمستوى �لديكارتي وتكليف �لمجموعات حساب �لميل لهذه �لمستقيمات �لمختلفة باستخد�م نقطتين 

فقي ونقاط �لمستقيم �لعمودي؟ ملاحظة �لنتيجة في حالة  على �لمستقيم. يساأل �لمعلم �لطلبة: بم تتميز نقاط �لمستقيم �ل�أ

فقي �لمو�زي لمحور �لسينات و�لمستقيم �لعمودي �لمو�زي لمحور �لصاد�ت(.  �لمستقيم )�ل�أ

كتابة "�أتعلمّ"  على �لسبورة: ميل �لخط �لمستقيم �لمو�زي لمحور �لسينات يساوي صفر�ً، ميل �لمستقيم �لمو�زي لمحور �لصاد�ت يساوي 

كمية غير معرّفة. يقوم �لمعلم بمتابعة �أد�ء �لطلبة في �لمجموعات، وتسجيل ملحوظاته حول �أد�ئهم باستخد�م ملحق )1(.

يستخدم المعلم ملحق )1( لتقويم اأداء الطلبة في ميل الخط المستقيم خلال حل اأسئلة الدرس.

غلاق والتقويم: ال�إ

تكليف �لطلبة حلّ ما تبقى من �أسئلة �لدرس. ومتابعة �لحلول وتصحيحها ومن ثم تثبيت �ل�إجابات �لصحيحة على �لسبورة.. 1

ملاحظة �أد�ء �لطلبة خلال �لعمل في �لمجموعات.. 2

تكليف �لطلبة �لكتابة في ورقة في نهاية �لدرس عن: ما تم �أخذه في �لدرس، �أبرز �لمفاهيم و�لمهار�ت �لتي تم �لتمكن . ٣

د�ء �لطالب. مور �لتي لم يتمكن منها �لطالب لتعزيز فكرة �لتقييم �لذ�تي ل�أ منها، �أبرز �ل�أ
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ملحق )1( 

سلم تقدير لتقويم اأداء الطلبة في ميل الخط المستقيم: 

ضعيفمتوسطجيدالمحتوى / المهارةالرقم

�لتعبير عن مفهوم �لميل بلغة سليمة. 1

�إيجاد ميل �لخط �لمستقيم �لمار بنقطتين.2

٣
�لعلاقة بين ميل �لخط �لمستقيم وظل �لز�وية �لتي يصنعها �لخط �لمستقيم مع محور 

�لسينات �لموجب.

معرفة ميل �لخط �لمستقيم �لمو�زي لمحور �لسينات.4

معرفة ميل �لخط �لمستقيم �لمو�زي لمحور �لصاد�ت.٥

ملحق )2( 

لتقدير اأداء الطلبة في مهارة العمل التعاوني: 

ل�نعم السلوك الرقم 

يفهم دوره ضمن مجموعته.1

يظهر تعاوناً مع �أفر�د مجموعته. 2

يتقبل �آر�ء زملائه في �لمجموعة.٣

يعبر عن ر�أيه بوضوح دون خجل. 4

يحترم عمل زملائه ول� يُظهر رغبة في �لسيطرة عليهم.٥

ينجز �لمَهمّة في �لوقت �لمحدد.٦

يتفاعل مع زملائه باإيجابيّة.7
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اإثراء )وحدة 3(

)1( قسّم معلم �لرياضة �لساحة �لمدرسية �إلى محورين: �أفقي وعمودي مكوّناً 4 �أقسام ل�نتشار �لطلاب، وفي مبار�ة لكرة �لقدم 

م، وكان �أحمد يقف عند �لنقطة )2 ، 9( ور�مي عند نقطة تقابل �لقيمة 4 في  41 كانت �لمسافة بين �أحمد ور�مي 

محور �لصاد�ت �لموجب. حدد �لنقطة �لتي تمثلّ موقع ر�مي.

)2( عملية �لليزر للعيون هي عملية جر�حية يتم عملها لتحسين �لنظر، وبالتالي �ل�ستغناء عن �ستخد�م �لنظارة، جد �لنقطة �لتي يجب 

�أن يسلطّ �لطبيب �لليزرعليها لتصحيح �لنظر، �إذ� علمت �أنّ �لبؤبؤ هو منتصف �لعين، و�أنّ طرفا قزحية �لعين يمثلّان �لنقطتين: 

.)2 ، 4( ، )٦ ، 2(

)٣( شخص ساكن في مكان ما يريد تحديد موقع �لمطعم �لذي يود تناوُل غذ�ئه فيه، فكانت �لمسافة بينهما ٦كم، فاإذ� 

حد�ثي 4 شرقاً )�لسيني(. حدد موقع �لمطعم  كان منزل �لشخص يقع عند �لنقطة )0 ، 0(، وكان موقع �لمطعم عند �ل�إ

بالضبط.

 ،)4  ،  1( �أ   : �لموجب، حيث  �لسينات  مع محور   ٥4٥ مقد�رها  ز�وية  يصنع  �أ ب،  �لمستقيم  �لخط  كان  �إذ�   )4(
ب )٦ ، س(. جد قيمة س. 

 )٥( �أ ب ج د رؤوس شكل رباعي فيه: ب )7 ، 4(، ج )1 ، 4(، �لنقطة هـ )8 ، ٥( منتصف �أ ب، جد �إحد�ثيات �لنقطتين

 �أ، د ليكون �لشكل �لرباعي متو�زي �أضلاع. 

)٦( جد معادلة �لخط �لمستقيم �لمار بنقطة �ل�أصل، ويعامد �لمستقيم �لذي معادلته ٥ ص - 2 س + 7 = 0. 

)7( �إذ� كانت �لنقطة )-2 ، -٣( و�قعه على منحنى �لخط �لمستقيم ص = �أ س + ب �لذي يو�زي �لمستقيم 4س = 2ص + 1 
جد قيمة ب.

)8( جد معادله �لخط �لمستقيم �لعمودي على منتصف �لقطعة �أ ب، حيث: �أ )-1 ، -7(، ب )٣ ، -٥(.
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جد�ول 1�أن يتعرف �إلى مفهوم طول �لفئة. في  �لبيانات  يفرّغ  �أن 
تكر�رية.

٥

٣�أن يجد مدى �لبيانات �لمعطاة.1�أن يتعرّف �إلى مفهوم �لفئة.

٣�أن يجد طول �لفئة، �إذ� عُلم عددها.2�أن يتعرف �إلى مفهوم مدى �لبيانات.

ية
رار

تك
 ال

ول
دا

ج
 لل

ي
يان

الب
ل 

مثي
الت

بالمدرج 1�أن يتعرف �إلى �لمدرج �لتكر�ري. �لبيانات  يمثلّ  �أن 
�لتكر�ري.

2

1�أن يجد مركز �لفئة.1�أن يتعرف �إلى �لمضلع �لتكر�ري.

2�أن يمثلّ �لبيانات بمضلع تكر�ري.1�أن يتعرف �إلى مفهوم مركز �لفئة.

�أن يتعرف �إلى مفهوم �لحد �لفعلي 
�لعلوي. 

بالمنحنى 1 �لبيانات  يمثلّ  �أن 
�لتكر�ري.

1

�لعليا 1�أن يتعرف �إلى �لمنحنى �لتكر�ري. �لفعلية  �لحدود  يجد  �ن 
لجدول تكر�ري. 

2

�لتكر�ر  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�لمتجمع.

�لمنحنى 1 في  بيانات  يمثل  �أن 
�لتكر�ري �لمتجمع �لصاعد.

1

�أن يتعرف �إلى �لمنحنى �لتكر�ري 
�لمتجمع �لصاعد.

�لمتجمع 1 �لمنحنى  يميّز  �أن 
�لصاعد.

1

ية
كز

مر
 ال

عة
نز

 ال
س

ايي
مق

�لوسط  مفهوم  يتعرف  �أن 
�لحسابي.

لبيانات 2 �لوسط �لحسابي  �أن يجد 
في جد�ول تكر�رية.

1

�لحدود  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�لفعلية �لعليا.

لبيانات 1 �لوسيط  رتبة  يجد  �أن 
معطاة. 

1

�لعليا 1�أن يتعرف مفهوم �لوسيط. �لفعلية  �لحدود  يجد  �أن 
لجدول تكر�ري.

2

�ل�نحر�ف  مفهوم  يتعرف  �أن 
�لمعياري.

في 1 لبيانات  �لوسيط  يجد  �أن 
جد�ول تكر�رية.

٣

�أن يجد �لمنو�ل �لجد�ول تكر�رية
٣

�أن يوظف مقاييس �لنزعة �لمركزية 
في حل مشكلات حياتية.

٣

�لمعيـاري  �ل�نحـر�ف  يجـد  �أن 
تكر�ريـة. جـد�ول  فـي  �لبيانـات 

٣
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مقترحات حلول ال�أخطاء المفاهيمية والصعوبات المتوقعة

على  1. قد يخطئ �لطلبة في �إيجاد طول �لفئة وعدم �لتقريب ل�أ
منزلة.

طول . 1 �إيجاد  خلالها  من  يتم  توضيحية  �أمثلة  تقديم 
�لفئة: مثال: �إذ� كان �لمدى لبيانات معطاة = 4٣، 
و�لمطلوب �إيجاد طول �لفئة �إذ� كان عدد �لفئات ٥. 
طول �لفئة = 4٣ ÷ ٥ = 8,٦ �ذن طول �لفئة = 9 

ولى  �ل�أ للفئة  دنى  �ل�أ �لحد  تحديد  في  �لطلبة  يخطئ  قد   .2
بحيث ل� يبد�أ �لطلبة من �أصغر مشاهدة في �لبيانات، �أو 

�لتي �أقل منها مباشرة. 

2. �إعطاء �لطلبة �أمثلة توضيحية تؤكد ضرورة �لبدء من �أصغر 
مشاهدة في �لبيانات حتى يتم �ستخد�م �لبيانات كافةً في 

فئات �لجدول.

٣. قد يُخطئ �لطلبة في �عتقاد �أنّ �لوسط �لحسابي لعدد من 
�لمفرد�ت هو �لقيمة �لتي تقع في �لمنتصف.

�أمثلة  و�إعطاؤهم  �لحسابي،  �لوسط  بقانون  �لطلبة  تذكير   .٣
�لتي تقع في  �لقيمة  �لوسط �لحسابي هو  فيها  ل� يكون 

�لمنتصف.

�لرسم،  باستخد�م  �لوسيط  �إيجاد  عند  �لطلبة  يُخطئ  قد  .4
�لمنحنى  من  بدلً�  �لتكر�ري  �لمنحنى  باستخد�م  وذلك 

�لتر�كمي. �لتكر�ري 

�لتكر�ري  �لمنحنى  �ستخد�م  بين  �لفرق  على  �لتاأكيد   .4
و�لمنحنى �لتكر�ري �لتر�كمي، وتوضيح ذلك من خلال 

�أمثلة متعددة.
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 عدد الحصصاأول�: مرحلة ال�ستعداد
2

اإنشاء الجداول التكرارية

اأهداف الدرس:

�أن يتعرّف �لطالب طول �لفئة. . 1

�أن يجد �لطالب طول �لفئة.. 2

�أن يذكر �لطالب تعريف �لفئة. . ٣

�أن يتعرف �لطالب خطو�ت �إنشاء جدول تكر�ري. . 4

�أن ينشئ �لطالب جدولً� تكر�ريّاً لبيانات معطاة. . ٥

�أن يجد �لطالب قيمة حدود فئات �إذ� عُلم �لجدول �لتكر�ري لبيانات معطاة.. ٦

المهارات

�إيجاد طول �لفئة. . 1

�إنشاء جدول تكر�ري لبيانات معطاة. . 2

�إيجاد حدود فئة �إذ� �أعطي �لجدول �لتكر�ري.. ٣

الخبرات السابقة

تكر�ر �لفئة. . 1

مدى �لبيانات. . 2

على للفئة. . ٣ دنى و�لحد �ل�أ �لحد �ل�أ

على منزلة. . 4 عد�د ل�أ تقريب �ل�أ



7٦

المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقعّ اأن يواجهها الطلبة

قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيمية )المتوقعة(

تقديم �أمثلة توضيحية يتم من خلالها �إيجاد طول �لفئة: قد يخطئ �لطلبة في �إيجاد طول �لفئة وعدم �لتقريب ل�أعلى منزلة. 

مثال: �إذ� كان �لمدى لبيانات معطاة = 4٣، و�لمطلوب �إيجاد 

طول �لفئة �إذ� كان عدد �لفئات ٥ فئات	 

طول �لفئة = 4٣ ÷ ٥ = 8,٦ �إذن: طول �لفئة = 9 	 

�ل�أولى، بحيث  �ل�أدنى للفئة  قد يخطئ �لطلبة في تحديد �لحد 
�أقل منها  �لتي  �أو  �لبيانات  �أصغر مشاهدة في  �لطلبة من  يبد�أ  ل� 

مباشرة. 

�إعطاء �لطلبة �أمثلة توضيحية تؤكد ضرورة �لبدء من �أصغر مشاهدة 
في �لبيانات حتى يتم �ستخد�م �لبيانات كافةً في فئات �لجدول. 

اأصول التدريس

المحتوى العلمي

مفهوم �لفئة. . 1

قانون طول �لفئة. . 2

ولى. . ٣ دنى للفئة �ل�أ تعريف �لحد �ل�أ

ولى. . 4 على للفئة �ل�أ تعريف �لحد �ل�أ

 �لجدول �لتكر�ري لبيانات معطاة.. ٥

�لحدود �لفعلية �لعليا للفئات.. ٦

استراتيجيات التدريس:

�لعمل �لفردي جزء من نشاط )1( من �لكتاب �لمدرسي.. 1

�لعمل �لتعاوني )مجموعات رباعية غير متجانسة(: تكملة نشاط )1( + نشاط )2( + نشاط )٣( من �أنشطة �لكتاب . 2

�لمدرسي. 

�ستر�تيجية )فكر- ز�وج – شارك( نشاط )4(.. ٣
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ثانيا: اأثناء تنفيذ الدرس

اآليّات التقويم

نشطة: 1، 2، 4.. 1 متابعة �ستجابات �لطلبة �لصفية في �ل�أ

نشطة: 2، ٣ 4 .  . 2 ملاحظة �إجابات �لطلبة وتصحيحها في �ل�أ

)باستخد�م �أد�ة �لملاحظة لقياس �أد�ء �لطلبة خلال تنفيذ �لمجموعات( .. ٣

سئلة �لمطروحة خلال تنفيذ �أنشطة �لدرس.. 4 �ل�إجابة عن �ل�أ

متابعة حلول �أسئلة �لكتاب. . ٥

التهيئة:

مناقشة �لطلبة في صفحة غلاف �لوحدة:. 1

�أين تقع بلدة يعبد؟ . 2

بماذ� تتميز بلدة يعبد؟ . ٣

تاأمّل �لصورة في صفحة �لغلاف، ماذ� تلاحظ فيها؟ . 4

شجار وفقا لنوعها؟         . ٥ هل يمكن تصنيف هذه �ل�أ

سئلة: . ٦  تكليف �لطلبة قر�ءة نشاط )1( بشكل فردي لمدة دقيقة، ومن ثم توجيه �ل�أ

 ما هو �لجهاز �لمركزي للاإحصاء �لفلسطيني؟ . 7

ما عدد �لسنو�ت �لتي لم يكن فيها شهد�ء؟ ما عدد �لسنو�ت �لتي فيها شهيد�ن؟ . 8

بمشاركة �لطلبة نُكمل تمثيل �لبيانات بالجدول �لتكر�ري، ثم توجيه �أسئلة �أخرى: ما عدد �لسنو�ت �لتي فيها ٣ شهد�ء؟ . 9

�أيّهما �أسهل: �لحصول على �لمعلومة من �لبيانات �لمعروضة بشكل عشو�ئي، �أم بعد ترتيبها في جدول؟ 

ماذ� لو كان عدد �لبيانات كبيرً�، هل يمكن �لحصول على �لمعلومة بسهولة �إذ� لم تكن هذه �لبيانات مبوّبة في جدول؟ . 10

�قترح طرقاً لترتيب �لبيانات �لسابقة.

مناقشة �إجابات �لطلبة �لمتعلقة باأسئلة نشاط )1(. . 11
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 العرض:

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

يقوم �لمعلم بتوزيع �لصف �إلى مجموعات رباعية غير متجانسة، ويكلّف �لمجموعات حل نشاط )2( لمدة ٣ دقائق. ثم . 1

خرى  يفتح باب �لنقاش مع �لمجموعات بحيث يوجه لكلّ مجموعة سؤ�لً� و�حدً� من �أسئلة �لنشاط، وتكون �لمجموعات �ل�أ

بمثابة �لحَكَم للحُكم على صحة �لجو�ب. 

يكتب �لمعلم قانون طول �لفئة على �لسبورة. ويوضّح للطلبة �أنّه �إذ� كان ناتج طول �لفئة عددً� عشريّاً يتمّ �لتقريب للعدد . 2

�لصحيح �لذي يليه مباشرة. 

تي للطلبة: ما تعريف �لفئة؟ ثم يتلقّى �إجابات من �لطلبة، ويدوّنها على �لسبورة ، وتتم مناقشتها. . ٣ يوجه �لمعلم �لسؤ�ل �ل�آ

�ستخد�م �لعمل �لجماعي بحيث يقسّم �لمعلم �لطلبة في مجموعات رباعية غير متجانسة، ويطلب �إليهم تنفيذ نشاط )٣( . 4

من �أنشطة �لدرس، �لذي يتضمّن خطو�ت تكوين جدول تكر�ري لبيانات معطاة.

تية: ما �لخطوة . ٥ سئلة �ل�آ يقوم �لمعلم بكتابة خطو�ت �إنشاء جدول تكر�ري لبيانات معطاة على �لسبورة من خلال توجيه �ل�أ

نشاء �لجدول �لتكر�ري؟  ولى �لتي نقوم بها ل�إ �ل�أ

كيف نحسب طول �لفئة؟	 

ولى؟ 	  دنى للفئة �ل�أ كيف نختار �لحد �ل�أ

ولى؟ 	  على للفئة �ل�أ كيف نحدّد �لحد �ل�أ

غلاق والتقويم:  ال�إ

تنفيذ نشاط )4( ) فكّر ، ز�وج، شارك( بحيث يتشارك �لطلبة في تنفيذ �لنشاط على ورقة A4، مع ضرورة متابعة �لمعلم . 1

عمال �لطلبة خلال تنفيذ �لنشاط، ومن ثم يرفع �لطلبة حلولهم للنشاط ويقوم �لمعلم بملاحظة �أعمال �لطلبة و�إعطائهم  ل�أ

�لطلبة قر�ءة حلولهم، وتتم  �لسبورة، ويطالب  �أعمالهم على  �أد�ئهم، ثم يكلف �لمجموعات عرض  تغذية ر�جعة حول 

مناقشة حل �لنشاط على �لسبورة .

تكليف �لطلبة حل �أسئلة �لدرس. ومتابعة �لحلول وتصحيحها، ومن ثم تدوين �ل�إجابات �لصحيحة على �لسبورة.. 2
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سلم تقدير لتقويم اأداء الطلبة

321المحتوى )المهارة(الرقم

�إيجاد طول �لفئة.1

�إنشاء جدول تكر�ري لبيانات معطاة.2

�إيجاد حدود فئة �إذ� �أعطي �لجدول �لتكر�ري.٣

نفّذَ بدقة.      2. نفّذ بشكل متوسط.      3. لم ينفّذْ بدقة. 
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اإثراء )وحدة ٤(

�حسبْ قيمة �ل�نحر�ف �لمعياري لمجموعة �لبيانات 2، 4، م، 8 �إذ� علمتَ �أنّ �لوسط �لحسابي للقيم هو ٥ 1

آتي بالمنحنى �لتكر�ري و�لمنحنى �لتكر�ري �لمتجمع �لصاعد: مثلّ �لجدول �ل� 2

نجليزية: آتية في �متحان �للغة �ل�إ حصل ٣0 طالباً في �لصف �لتاسع �ل�أساسي في �إحدى �لمد�رس على �لنتائج �ل�

فرّغْ هذه �لبيانات في جدول تكر�ري عدد فئاته ٦	 

جد �لمدى، وطول �لفئة.	 

٣

جد �لوسيط للجدول �ل�آتي: 4

�حسب �ل�نحر�ف �لمعياري لجدول �لتوزيع �لتكر�ري �ل�آتي: ٥

44 - ٣8 ٣7 - ٣1 ٣0 - 24 2٣ - 17 1٦ - 10 �لفئات

4 ٥ ٦ ٣ 1 �لتكر�ر

72 9٥ ٥4 74 70 80

80 7٥ 42 8٥ ٦0 72

77 89 ٦٣ ٦2 7٥ ٦٥

84 79 70 82 8٣ 40

7٥ ٦9 ٥2 7٣ 90 ٥٣

20 - 1٦ 1٥ -11 10 - ٦ ٥ - 1 �لفئات

1 ٦ ٥ 2 �لتكر�ر

20,٥ 1٥,٥ 10,٥ ٥,٥ �لحد �لفعلي �ل�أعلى

14 1٣ 7 2 �لتكر�ر �لتر�كمي

)س- س(2× ت )س- س(2 س - س س × ت س ت

4 ٥

8 ٦

10 7

1٥ 8

٥ 9

٥ 14

٥0 �لمجموع



81

جد �لمدى في �لجدول �ل�آتي:  ٦

�عتماد�ً على �لجدول �لمتجمع �لصاعد لعلامات طلاب �لصف �لتاسع ، ما عدد �لطلبة �لذين تزيد علاماتهم عن )80(؟  7

12 - 10 ج - د 4 - ب 1 - �أ  �لفئات

٣ 4 1 2 �لتكر�ر

�أصغر من 88 �أصغر من 80 �أصغر من 72 �أصغر من ٦4 �أصغر من ٥٦ �أصغر من 48 �أصغر من 40 �لحدود �لفعلية �لعليا

40 ٣٦ ٣1 22 14 8 ٣ �لتكر�ر �لمتجمع �لصاعد
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الخطة الفصلية للعام الدراسي / الفصل الدراسي الثاني

201٩ - 2018

الصف: التاسع ال�أساسي                               المبحث: الرياضيات

الشهر ال�أسبوع عدد الحصصموضوع الدرسالوحدة

ت 
لثا

مث
 �ل

ب
سا

ح

�ل�أسبوع �ل�أول٣�لنسب �لمثلثية 

شباط

�ل�أسبوع �ل�أول + �لثاني4�لنسب �لمثلثية �لثانوية 

�لثاني ٣�لمتطابقات �لمثلثية 

�لثالث 2�لمعادل�ت �لمثلثية 

�لثالث 2تمارين عامة 

ت 
يقا

طب
 وت

جبر
�ل

ب 
سا

ح
�ل

�لثالث + �لر�بع 4�لفتر�ت 

شباط
�لر�بع + �ل�أول4�لمتباينات �لخطية بمتغير و�حد 

�ل�أول٣�لمتباينات �لخطية بمتغيرين 

�لثاني 2تمارين عامة 

ت
ر�نا

�قت
�ل

�لثاني ٣كثير�ت �لحدود 

�آذ�ر + نيسان

�لثالث ٣جمع كثير�ت �لحدود وطرحها 

�لثالث + �لر�بع 4ضرب كثير�ت �لحدود وقسمتها 

�لر�بع ٣�ل�قتر�ن �لتربيعي 

�ل�أول 2�ل�قتر�ن �لنسبي 

�ل�أول + �لثاني 4�لعمليات على �ل�قتر�نات �لنسبية 

�لثالث٣تمارين عامة 

ت 
 ل�

ما
حت

�ل�

�لثالث 2قو�نين �ل�حتمال�ت

نيسان + �أيار 
�لر�بع٣�ل�حتمال �لمشروط 

�لر�بع + �ل�ول٣�ستقلال �لحو�دث 

�ل�أول 2تمارين عامة

سة
ند

�له

�ل�أول + �لثاني ٣�لد�ئرة 

�أيار
�لثاني4�لزو�يا �لمركزية و�لمحيطية 

�لثاني + �لثالث ٣�لشكل �لرباعي �لد�ئري 

�لثالث 1تمارين عامة
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دة
وح

ال

س
در

مستويات ال�أهدافال

ت
لثا

مث
 ال

ب
سا

ح
 :

سة
خام

ال

ية
ثلث

لم
ب ا

س
الن

معرفة

رار
تك

ال

تطبيق

رار
تك

ال

استدل�ل

رار
تك

ال

�أن يتعرف �لضلع �لمقابل، �لضلع 
�لمجاور، �لوتر في �لمثلث �لقائم. 

�أن يجد �لنسب �لمثلثية �ل�أساسية للزو�يا 1
�لحادة في �لمثلث �لقائم �لز�وية.

للز�و�يا ٣ �لمثلثية  �لنسب  يوظف  �أن 
�ل�أساسية في حل مشكلات حياتية.

٣

�ل�أساسية 1�أن يتعرف نظرية فيثاغورس. �لمثلثية  �لنسب  يجد  �أن 
آلة �لحاسبة �لعلمية. باستخد�م �ل�

�لنسب ٣ بين  �لعلاقة  يستنتج  �ن 
�لمثلثية �ل�أساسية، و�لنسب �لمثلثية 

�لثانوية للزو�يا �لحادة. 

1

�أن يتعرف مدى كل من جاس، 
جتاس.

ز�وية حادة مجهولة في 1 قياس  �أن يجد 
مثلث قائم �لز�وية، بال�عتماد على نسبها 

آلة �لحاسبة. �ل� �لمثلثية وباإستخد�م 

1

1�أن يتعرف مدى ظاس.

2�أن يتعرف �إلى �لنسب �لمثلثية.

�لمثلثية  �لنسب  �إلى  يتعرف  �أن 
للزو�يا �لخاصة: ٣0°، ٦0°، °4٥

1

ية
نو

لثا
ة ا

لثي
مث

 ال
ب

س
الن

�أن يجد جميع �لنسب �لمثلثية لز�وية 
من  �لز�وية  قائم  مثلث  في  حادة 

قياسات �لمثلث.

4

للز�وية  �لمثلثية  �لنسب  يجد  �أن 
�لمتممة لز�وية معروفة.

2

�لز�وية  متمّمه  �إلى  يتعرف  �أن 
�لحادة في �لمثلث قائم �لز�وية.

�أن يجد جميع �لنسب �لمثلثية لز�وية 1
�إحدى  عُلِمت  قائم  مثلث  في  حادة 

نسبها �لمثلثية.

�لثانوية 2 �أن يوظف �لنسب �لمثلثية 
في حلّ مشكلات حياتية.

1

�أن يتعرف �لعلاقات �لرياضية بين 
�لنسب �لمثلثية لز�وية حادة.

باستخد�م 1 مجهول  قيمة  يجد  �أن 
�لنسب �لمثلثية.

�لنسب 2 بين  �لعلاقة  يستنتج  �أن 
�لمثلثية  و�لنسب  لز�وية  �لمثلثية 

�لمتمّمه للز�وية نفسها.

1

�أن يجد �لقيمة �لعددية لمقد�ر معطى 1
على صيغة نسب مثلثية.

٣
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ية
ثلث

لم
ت ا

دل�
عا

لم
ا

�لمعادلة  مفهوم  يتعرّف  �أن 
�لمثلثية.

مثلثية 1 معادلة  حل  مجموعة  يجد  �أن 
خطية.

٣

�لمعادلة  حل  مفهوم  يتعرّف  �أن 
�لمثلثية.

معادلة 1 حل  مجموعة  يجد  �أن 
تربيعية. مثلثية 

�أن يوظف �لمعادل�ت �لمثلثية في 4
حل مشكلات حياتية.

7

مثلثية  معادلة  حل  مجموعة  يجد  �ن 
بال�عتماد على �لنسب �لمثلثية.

٣

ية
ثلث

لم
ت ا

بقا
طا

مت
ال

�لمتطابقة  مفهوم  يتعرّف  �أن 
�لمثلثية.

1

�لمتطابقة  مفهوم  يتعرّف  �أن 
�لمثلثية �ل�أساسية.

جا2س + جتا2س  = 1

مثلثية 1 متطابقة  صحة  من  يتحقق  �أن 
بسيطة.

مثلثية ٣ متطابقة  صحة  يبين  �أن 
بسيطة ضمن معطيات ثابتة.

1

�لمثلثية  �لمعادلة  بين  يمّيز  �أن 
و�لمتطابقة �لمثلثية.

1

�لمثلثية  �لمتطابقات  يستنتج  �أن 
�ل�أساسية: ظا2س + 1 = قا2س
      ظتا2س + 1 = قتا2س

2

�أن يوظف �لمتطابقات �لمثلثية في 
سياقات حياتية.

1

ية
رار

تك
 ال

ول
دا

ج
 لل

ي
يار

مع
 ال

ف
حرا

ل�ن
�ل�نحر�ف ا مفهوم  يتعرّف  �أن 

�لمعياري.

1

لبيانات 1 �لمعياري  �ل�نحر�ف  �أن يجد 
في جد�ول تكر�رية.

٣

مثلثية  معادلة  حل  مجموعة  يجد  �ن 
بال�عتماد على �لنسب �لمثلثية.

٣

1٦٣4٣المجموع
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خطاء الشائعة في كتاب الرياضيات للصف التاسع - الجزء الثاني ال�أ

حلول مقترحةال�أخطاء المفاهيمية والصعوبات المتوقعةالموضوع

ت
لثا

مث
 ال

ب
سا

ح
 :

سة
خام

 ال
دة

وح
ال

ثية
مثل

 �ل
ب

نس
�ل

نظرية 	  تطبيق  في  �لطلاب  بعض  ضعف 

�لنسب  �إيجاد  في  وتوظيفها  فيثاغورس، 

ساسية: �لجيب وجيب �لتمام.  �لمثلثية �ل�أ

طول 	  �إيجاد  في  وتوظيفها  فيثاغورس،  نظرية  على  �أمثلة  �إعطاء 
كلّ ممّا ياأتي: جـ ب، س ع، ثم جد: جـا 4٥ ٥، جتـا ٣0 ٥

2

°٣0

°٦0

٣

2

°4٥

°٦0
1

1

تدريب �لطلبة على �كتساب تلك �لمهارة من خلال:	 

ما �لمقصود بـ جيب / جيب تمام �لز�وية �لحادة؟	 

س ص ع مثلث قائم �لز�وية في ص: س ص = 7 سم،	 
ص ع = 10 سم. �حسبْ جا س، جتا ع

�أ ب جـ مثلث قائم �لز�وية في ب فيه: �أب = ٥ سم،	 
ب ج = 12 سم، �أ ج = 1٣سم. �حسبْ: جا �أ، جتا جـ

�لجيب 	  مفهوميّ  بين  �لطلاب  بعض  يخلط 

وجيب �لتمام.

يظن بعض �لطلبة �أنّه �إذ� كان جاهـ =     فاإنّ 	 

 ،1 يساوي  هـ  للز�وية  �لمقابل  �لضلع  طول 

وطول ضلع �لوتر يساوي 2

�لتاأكيد على �لطلبة �أنّ جاس =     تعني: �أنّ نسبة �لمقابل �إلى 	 

�إذ� كان طول �لضلع �لمقابل ٣ فاإن طول  �أنّه  �أيّ  �لوتر 1:2؛ 

�لوتر ٦، و�أنّ:

ة 
نوي

لثا
ة �

لثي
مث

 �ل
ب

نس
�ل

وية
لز�

ل

�لمثلثية 	  �لنسب  بين  خلط  يحدث  قد 
ساسية و�لثانوية. �ل�أ

تحديد 	  في  صعوبة  يجدون  �لطلبة  بعض 
�لضلع �لمقابل و�لمجاور للز�وية.

يعطي �لمعلم تدريبات خاصة بكلٍّ منها على حدة.	 

�إعطاء �أمثلة منوعة كما ياأتي: في �لشكل �لمقابل حدّد:	 

�لضلع �لمقابل للز�وية س.	 

 	

س

و�لضلع �لمجاور للز�وية س.       
ت 

بقا
طا

مت
�ل

ثية
مثل

يخطئ بعض �لطلبة في قاعدة �ل�إشار�ت �أثناء 	 �ل
�لقيام بالعمليات �لحسابية )�لضرب/�لطرح(

مثلة �لمعالجة.	  �لتكثيف من �ل�أ

ثية
مثل

 �ل
ت

دل�
معا

�ل

�لمعادل�ت 	  حلّ  في  �لطلبة  بعض  ضعف 
عدم  ذلك  على  فيترتّب  �لبسيطة،  �لجبرية 

�لمقدرة على حلّ معادل�ت مثلثية.

تغذية 	  وتقديم  �لمهار�ت،  تلك  �كتساب  على  �لطلبة  تدريب 
تية: ر�جعة لهم من خلال حلّ �لمعادل�ت �ل�آ

س + ٣ = 2	 
4س = -12	 
٣س - ٥= -2.	 
�لجبرية 	  �لمعادلة  حل  بين  و�لربط  معها  �لتعامل  طريقة  توضيح 

و�لمعادلة �لمثلثية.

1—2

1—2

٦—٣=1—2
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 عدد الحصصاأول�: مرحلة ال�ستعداد
٤

النسب المثلثية الثانوية

اأهداف الدرس:

�أن يتعرف �لنسب �لمثلثية �لثانوية للز�وية �لحادة في �لمثلث �لقائم �لز�وية.. 1

�أن يجد قيمة �لنسب �لمثلثية �لثانوية للز�وية �لحادة في �لمثلث �لقائم �لز�وية. . 2

�أن يوظف �لنسب �لمثلثية �لثانوية في حل مشكلات حياتية.. ٣

�أن يتعرف �لعلاقات �لرياضية بين �لنسب �لمثلثية لز�وية حادة. . 4

�أن يجد جميع �لنسب �لمثلثية لز�وية حادة في مثلث قائم عُلِمت �إحدى نسبها �لمثلثية.. ٥

�أن يجد �لقيمة �لعددية لمقد�رٍ معطى على صيغة نسب مثلثية، باستخد�م �لعلاقات بين �لنسب �لمثلثية.. ٦

المهارات

�إيجاد �لنسب �لمثلثية �لثانوية لز�وية حادة في مثلث قائم �لز�وية.. 7

�إيجاد �لعلاقات �لرياضية بين �لنسب �لمثلثية لز�وية حادة.. 8

�إيجاد قيمة عددية لمقد�ر معطى على صيغة نسب مثلثية باستخد�م �لعلاقات بين �لنسب �لمثلثية.. 9

توظيف �لنسب �لمثلثية �لثانوية في حل مشكلات حياتية. . 10

الخبرات السابقة

قانون كلّ من: �لجيب و�لجتا و�لظل، �لنسب �لمثلثية للزو�يا �لخاصة.. 1

لة �لحاسبة. . 2 �ستخد�م �ل�آ

نظرية فيثاغورس. . ٣
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المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقعّ اأن يواجهها الطلبة

قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيمية )المتوقعة(

و�لضلع  للز�وية  �لمقابل  �لضلع  تحديد  في  �لطلبة  يخطئ  قد 
�لمجاور للز�وية. 

رسم مثلث قائم �لز�وية في مو�قف عدة، وتكليف �لطلبة تسمية 
�لضلع �لمقابل للز�وية و�لضلع �لمجاور للز�وية. 

قد يخطئ �لطلبة في �ستخد�م نظرية فيثاغورس عند �إيجاد طول 
�لضلع �لمجهول 

قيمة  و�إيجاد  فيثاغورس  نظرية  على  �لتطبيق  على  �لطلبة  تدريب 
�لمجهول فيها من خلال عرض �أمثلة مختلفة. 

تمام  وقاطع  �لز�وية  قاطع  من  كلّ  قانون  في  �لطلبة  يخطئ  قد 
�لز�وية .

قاطع  �أن  وتوضيح  �لز�وية،  جتا  بقانون  �لز�وية  قاطع  قانون  ربط 
�لز�وية هو مقلوب �لجتا، قاطع تمام �لز�وية يتم ربطه بالجيب و�أنه 
مقلوب �لجيب)�لنسبة �لمثلثية �لتي ليس فيه حرف �لتاء مع �لنسبة 

�لمثلثية �لتي فيها حرف �لتاء(. 

اأصول التدريس

المحتوى العلمي

مفهوم قاطع �لز�وية. . 1

مفهوم قاطع تمام �لز�وية. . 2

مفهوم ظل تمام �لز�وية. . ٣

 قيمة �لنسب �لمثلثية �لثانوية للز�وية �لحادة في �لمثلث �لقائم �لز�وية.. 4

�لعلاقات �لرياضية بين �لنسب �لمثلثية لز�وية حادة. . ٥

 �لقيمة �لعددية لمقد�ر معطى على صيغة نسب مثلثية باستخد�م �لعلاقات بين �لنسب �لمثلثية.. ٦

استراتيجيات التدريس:

ول من �لكتاب �لمدرسي.. 1 �لعمل �لفردي: نشاط )1(، نشاط )4(، نشاط )٦( �لفرع �ل�أ

�ل�ستكشاف )فكر، ز�وج، شارك( على مستوى �لصف نشاط )٣( + نشاط )٦( فرع 2 من �لكتاب �لمدرسي.. 2

نشطة: 2، ٥ من �لكتاب �لمدرسي.. ٣ �لعمل �لتعاوني )مجموعات رباعية غير متجانسة(: �ل�أ

سئلة: )بشكل عام بعد كلّ نشاط من خلال عرض �لطلبة نتاج عملهم( .. 4 �لمناقشة وطرح �ل�أ
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ثانيا: اأثناء تنفيذ الدرس

اآليّات التقويم

متابعة �ستجابات �لطلبة �لصفية خلال تنفيذ نشاط )1(. . 1

ملاحظة �إجابات �لطلبة وتصحيحها خلال تنفيذ �لنشاطين: 2، ٥ )يمكن �ستخد�م �أد�ة ملاحظة تقيس مستويات �أد�ء . 2

�لطلبة في �لمجموعات من حيث: �لتعاون، �لفاعلية، �لتعبير عن �لذ�ت، و�لمحتوى �لعلمي(.

سئلة �لمطروحة خلال فعاليات �لحصة.. ٣ �ل�إجابة عن �ل�أ

ول من تمارين ومسائل خلال �لحصة )جزء من �لتقويم �لتكويني(.. 4 �لسؤ�ل �ل�أ

تكليف �لطلبة حل ما تبقى من �أسئلة �لدرس، ومتابعة �لحلول وتصحيحها ثم تثبيت �ل�إجابات �لصحيحة على �لسبورة.. ٥

 

التهيئة:

يدوّن �لمعلم على �لسبورة �أهد�ف �لدرس .. 1

سئلة للطلبة )�لثقافية و�لمتعلقة بالدرس(، . 2 يكلف �لمعلم �لطلبة )قر�ءة وتفكّر( نشاط 1 فردياً لمدة دقيقة، ومن ثم توجيه �ل�أ

ومناقشة �إجابات �لطلبة �لمتعلقة بسؤ�ل �لنشاط 1.

سئلة:  اأمثلة على ال�أ

غو�ر وغزة وبيسان؟	  لماذ� تكثر زر�عة �أشجار �لنخيل في �أريحا و�ل�أ

صف موقع هذه �لمناطق.	 

العرض:

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

�ستخد�م �ستر�تيجية know, want, learned( KWL( لمعرفة ما يعرفه �لطالب عن �لنسب �لمثلثية. يمكن كتابة �إجابات . 1

تي:  �لطلبة على )بوستر( معلّق على �لحائط �أمام �لطلاب لمناقشتها �آخر �لدرس كال�آ

ما �لذي تعلمته؟ ماذ� �أريد �أن �أتعلم؟ماذ� �أعرف عن �لموضوع؟
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تية: . 2 سئلة �ل�آ تكليف �لطلبة قر�ءة نشاط )1( بشكل فردي لمدة دقيقتين، ثم مناقشته بشكل جماعي من خلال توجيه �ل�أ

ما طول �لجزء غير �لمكسور في �لشجرة؟ 

رض، و�لجزء غير �لمكسور من �لشجرة ) �لعمودي(؟  رض مع �ل�أ ما نوع �لمثلث �لذي تكوّن من �لجزء �لمائل من �لشجرة على �ل�أ

رض؟  ما �لنسبة �لمثلثية �لمناسبة لمعرفة قياس �لز�وية �لتي يصنعها �لجزء �لمائل مع سطح �ل�أ

يجاد قياس �لز�وية؟ هل هناك نسبة مثلثية �أخرى يمكن �ستخد�مها ل�إ

تقسيم �لطلبة �إلى مجموعات رباعية غير متجانسة وتكليفهم تنفيذ نشاط )2( في مجموعات، ثم يكلف �لمعلم كل طالب . ٣

حلّ جزء من �لنشاط على �لسبورة وتوضيح �آلية �لوصول �إلى �لحل. 

يوضّح �لمعلم تعريف �لنسب �لمثلثية �لثانوية �لو�ردة في )�أتعلم(، وقانون كلّ و�حدة منها، بال�ستفادة من �لنشاط �لسابق. 

تنفيذ نشاط ٣ على ورق A4 )فكّر، ز�وج، شارك(، بحيث يطلب �لمعلم من �لطلبة �لبدء بحلّ �لنشاط بشكل فردي . 4

ور�ق ل�إظهار �لحلول ومتابعتها من قبل �لمعلم.  �أولً�، ثم يتشارك كلّ طالب مع زميله في �لحل، ومن ثم يرفع �لطلبة �ل�أ

مناقشة ما توصّل �إليه �لطلبة، و�لتاأكيد على خطو�ت �إيجاد �لنسب �لمثلثية �لثانوية، وكيفية �ستخد�م نظرية فيثاغورس في 

�إيجاد مثل هذه �لنسب. 

تعيين �لسؤ�ل �ل�أول صفحة 12 لحله من قبل �لطلبة بشكل فردي في دفاترهم، ومتابعة �لمعلم �أد�ء �لطلبة. 

يقسّم �لمعلم طلاب �لصف �إلى مجموعات رباعية غير متجانسة، ويكلفهم حل نشاط )٥( في مجموعات، ويطلب �إليهم . ٥

�لمقارنة بين كلّ نسبتين متقابلتين، ورصد ملحوظاتهم. 

للز�وية . ٦ �لمثلثية  �لنسب  بين  �لعلاقة  تستنتج حول  ماذ�  �لسؤ�ل:  �إليهم  ويوجه   )٥( نشاط  في  �لطلبة  �لمعلم  يناقش 

�أ ، 90 – �أ ؟

يكتب �لمعلم ما ورد في )�أتعلم( على �لسبورة حول �لعلاقة بين �لنسب �لمثلثية للز�وية ومتممتها، بال�ستعانة. 7
في �لنشاط )٥(. 

ول بشكل فردي في دفاترهم، ويقوم بمتابعة �أد�ء �لطلبة، وتقديم. 8 يكلف �لمعلم حل نشاط )٦( �لفرع �ل�أ

�لتغذية �لر�جعة لهم. 

ول على �لسبورة بمشاركة �لطلبة. . 9 مناقشة حل نشاط )٦( �لفرع �ل�أ

�ستكمال تنفيذ �ستر�تيجية )KWLH( �لتي بد�أنا �لدرس بها، يعرض �لمعلم �للوحة �لتي كتب عليها �لطلبة في بد�ية �لدرس . 10

)ماذ� تعرف؟ ماذ� تريد �أن تعرف؟ ما �لذي تعلمته؟ وكيف تعلمته؟( وتسجيل �إجابات �لطلبة على �للوحة.

�لمقارنة بين ماذ� كان يعرف �لطالب وما �لذي تعلمه.
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غلاق والتقويم:   ال�إ

تنفيذ نشاط 4 بشكل فردي في دفاتر �لطلبة ومتابعة �لحلول وتقويمها، ومن ثم تثبيت �ل�إجابات �لصحيحة بعد مناقشة . 1

حل �لنشاط على �لسبورة. 

�لر�جعة . 2 �لتغذية  وتقديم  �لطلبة،  �لمعلم حلول  ومتابعة   ،A4 ورق  على  ز�وج، شارك(  )فكّر،   2 فرع   ٦ �لنشاط  تنفيذ 

�لمناسبة.

�لصحيحة على . ٣ �ل�إجابات  تثبيت  ثم  ومن  وتصحيحها،  �لحلول  ومتابعة  �لدرس  �أسئلة  من  تبقى  ما  �لطلبة حل  تكليف 

�لسبورة.

سلم تقدير لتقويم اأداء الطلبة 

321المحتوى )المهارات( الرقم 

�إيجاد �لنسب �لمثلثية �لثانوية لز�وية حادة في مثلث قائم �لز�وية.1

�لتعبير عن �لعلاقات �لرياضية بين �لنسب �لمثلثية لز�وية حادة.2

٣
�إيجاد قيمة عددية لمقد�ر معطى على صيغة نسب مثلثية مستخدماً �لعلاقات بين �لنسب 

�لمثلثية. 

توظيف �لنسب �لمثلثية �لثانوية في حلّ مشكلات حياتية. 4
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اإثراء وحدة الخامسة:

)1( �إذ� كان جا ٣س = جتا ٦س، �أجد قيمة: س حيث ٣س، ٦س زو�يا حادة.

)2( حل �لمعادلة �لمثلثية: 2قا2س - ٥قاس + 2 = 0 حيث س ز�وية حادة. 

)٣( �إذ� كان جتا س =        ، �أجد: 

جتا )90 ْ- س( ، ظا )90 ْ- س( 

)4( ما �رتفاع نافذة بيت، �إذ� كان طول �لسلم �لو�صل للنافذة و�لمائل عن �ل�أرض بز�وية مقد�رها ٣0 ٥ هو 10م؟

)٥( �أ ب ج مثلث قائم �لز�وية في ب، �إذ� كان طول �أ ب = 4 سم، وطول �أج = ٥سم، فما قيمة ظتا )�أ ج ب(؟

)٦( ممر لذوي �ل�حتياجات �لخاصة على مدخل �إحدى �لمؤسسات �لحكومية، �إذ� كانت نسبة �رتفاعه عن �ل�رض �إلى طول �لمسار 
هي     فما ز�وية ميله؟

)7( �أثبت صحة �لمتطابقة:
1

جا2س + جتا2س
قا2س + قتا2س = 

   

جتا جـ + جا جـ ظا جـ = قا جـ 

1 + قا2س جا2س = قا2س 

)8( يقف محمد على سطح بيته، ويقوم بتطيير طائرة ورقية، فاإذ� كان طول �لخيط �لمستعمل 2٥ متر�ً، وكان �رتفاع �لبيت ٦ �أمتار، 
فكم متر�ً يبلغ �رتفاع �لطائرة عن سطح �لبيت؟ �إذ� كانت ز�وية �رتفاع �لخيط عن سطح �ل�أرض ٣0°.

)9( يقع عمود كهرباء بين سيارتين تبعد�ن عن بعضهما 100 م ، فاإذ� كانت �لسيارة على يمين �لعمود �ل�أول تصنع ز�وية �نخفاض 
قياسها 78°، ووجد �أن ز�وية �رتفاع قمة �لعمود عند �لسيارة �ل�أخرى على جهة �ليسار ٦0°، فما �رتفاع �لعمود؟ 

1٣
  7

1—2
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رار
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�لمجموعة  عناصر  يذكر  �أن 
بالصفة �لمميزة.

مُمثلة 2�أن يمّيز بين �لمجموعة و�لفترة.٦ محدودة  فترة  يكتب  �أن 
على خط �ل�أعد�د.

1

�أن يعبّر عن �لفترة غير �لمحدودة 4�أن يمثل فترة محدودة على خط �ل�أعد�د.1�أن يُعرّف �لفترة، ورمزها.
بالكلمات.

٣

�إلى 1�أن يتعرف �أنو�ع �لفتر�ت. تنتمي  �لتي  �ل�أعد�د  يحدد  �أن 
فترةٍ ما و�لتي ل� تنتمي �إليها.

٥

على 1�أن يتعرف �إلى �لفترة �لمحدودة. محدودة  غير  فترة  يمثلّ  �أن 
خط �ل�أعد�د.

٦

غير  �لفترة  �إلى  يتعرف  �أن 
�لمحدودة.

٣

1�أن يتعرف �إلى رمز �لمال�نهاية.

حد
 وا

ير
تغ

بم
ة 

طي
خ

 ال
نة

باي
مت

�لخطية ال �لمتباينة  يتعرف  �أن 
بمتغير و�حد.

�لجمع 1 عمليتيّ  ناتج  يجد  �أن 
و�لطرح لمتباينتين.

�أن يكوّن متباينة تعبّر عن مشكلة ٣
حياتية.

٣

�لمتباينة  مفهوم حل  يتعرف  �أن 
بمتغير و�حد.

�لضرب 1 عمليتيّ  ناتج  يجد  �ن 
و�لقسمة على �لمتباينات.

في 4 �لمتباينات  يوظف خو�ص  �أن 
�لحكم على صحة متباينات معطاة. 

2

خو�ص  بعض  يتعرف  �أن 
�لمتباينات.

�أن يكتب متباينة خطية بناءً على ٦�أن يجد مجموعة حل �لمتباينة.٣
حلها �لممثل على خط �ل�أعد�د.

1

�أن يمثلّ مجموعة حل متباينة خطية 
بمتغير و�حد على خط �ل�أعد�د.

٦

ين
ير

تغ
بم

ة 
طي

خ
 ال

ت
ينا

تبا
لم

�لمتباينة ا صور  �إلى  يتعرّف  �أن 
�لخطية بمتغيرين.

متباينة 1 حل  مجموعة  يمثلّ  �أن 
�لمستوى  في  متغيرين  من  خطية 

�لديكارتي.

�لمتباينات ٦ من  نظاماً  يكتب  �أن 
مُثلّت مجموعة حله في �لمستوى 

�لديكارتي.

2

حل  نظام  مفهوم  يتعرف  �أن 
�لمتباينات.

�أن يُحدد �لمنطقة �لتي تمثلّ حل 1
نظام من �لمتباينات �لخطية.

�أن يوظف حل نظام من �لمتباينات ٣
في حلّ مشكلات حياتية.

٣

تمثيل  خطو�ت  يتعرف  �أن 
متباينة خطية بمتغير بيانيّاً.

1
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حلول مقترحةال�أخطاء المفاهيمية والصعوبات المتوقعّة 

بر
ج

 ال
سة
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س

 ال
دة

وح
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ت
ترا

لف
ا

�إلى  �ل�أعد�د و�نتمائها  �لطلبة في تضمين  قد يخطئ بعض 
�لفترة.

قد يو�جه بعض �لطلبة صعوبة في تمثيل �لحل بيانيّاً، وفي 
�لتعامل مع �إشار�ت �لتباين.

توضيح ذلك باستخد�م �ألو�ن من �لطباشير �أثناء �لتمثيل على 
�لسبورة.

د.
ح

 وا
يّر

تغ
 م

ي
ة ف

اين
متب

ال

1. قد يخطئ بعض �لطلبة في تطبيق �لتباين في حلّ �ل�أسئلة 
و�لتدريبات �لمعطاة.

2. قد يخطئ بعض �لطلبة في عدم عكس �إشارة �لمتباينة 
في حال �لقسمة وضرب �لمتباينة على / في عدد سالب.

٣. عدم تغيير �إشارة �لعدد عند �لنقل عبر �إشارة �لتباين.

�لموجبة  شار�ت  �ل�إ �لتعامل مع  �لطلبة في  ما يخطئ  كثير�ً 
و�لسالبة.

أتية في  �إعطاء �أمثلة متنوعة:جد مجموعة حل �لمتبيانات �ل�
ح، ثم مثلّ �لحل على خط �ل�أعد�د: 

س -2 ≤ 7	 

لتحل �لمتباينة �أكمل :

س ≤ 7 + ــــــــــــ

س ≤ .....

مجموعة �لحل = }س:س ≤ ــــــــــــ، س ∊ ــــــــــــ{

بالطريقة نفسها حلّ �لمتباينات:

 س + ٥ < 9	 

٥ - س ≥ 8 	 

٣س - 2 ≥ - 4س	 

-2س < 1	 

2 - ٥س > 12	 

ن.
ري

غي
مت

ي 
ة ف

طي
خ

 ال
ت

ينا
تبا

لم
و�أنّ: عدم �ل�هتمام بترتيب مساقط �لزوج �لمرتبّ. ا �لمرتبّ،  �لزوج  مساقط  ترتيب  �أهمية  �لتاأكيدعلى 

.)1،٣( = )٣،1(
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 عدد الحصصاأول�: مرحلة ال�ستعداد
3

المتباينات الخطية بمتغيرين

اأهداف الدرس:

�أن يتعرف �لطالب �لمتباينة �لخطية بمتغيرين.. 1

�أن يمثل مجموعة حل متباينة خطية بمتغيرين بيانياً .. 2

�أن يتعرف نظام �لمتباينات. . ٣

�أن يحدد �لمنطقة �لتي تمثّل حل نظام من �لمتباينات �لخطية. . 4

�أن يكتب نظاماً من �لمتباينات مُثّلت مجموعة حله في �لمستوى �لديكارتي .. ٥

�أن يوظف حل نظام من �لمتباينات في حلّ مشكلات حياتية . . ٦

المهارات

تمثيل مجموعة حل متباينة خطية بسيطة بيانياً. . 1

تمثيل مجموعة حل متباينة خطية بمتغيرين بيانياً. . 2

تحديد �لمنطقة �لتي تمثل حل نظام من �لمتباينات �لخطية. . ٣

كتابة نظام من �لمتباينات مُثلت مجموعة حله في �لمستوى �لديكارتي.. 4

توظيف حل نظام من �لمتباينات في حل مشكلات حياتية .. ٥

الخبرات السابقة

كتابة مجموعة حل متباينة خطية بسيطة. . 1

عد�د.. 2 تمثيل مجموعة حل متباينة خطية بسيطة على خط �ل�أ
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 المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقعّ اأن يواجهها الطلبة

قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيمية )المتوقعة(

قد يخطئ �لطلبة في تعيين �إحد�ثيات �لزوج �لمرتبّ من منطقة �لحل 
حد�ثي �لصادي وبالعكس. حد�ثي �لسيني قيمة �ل�إ فيكتب في �ل�إ

حد�ثي  �ل�إ هو  �ل�أول  �لمسقط  �أنّ  �لطلبة  بتذكير  باستمر�ر  �لمعلم  يقوم 
حد�ثي �لصادي في �لزوج �لمرتب،  �لسيني، و�أنّ �لمسقط �لثاني هو �ل�إ
ثم يعيّن �أيةّ منطقة في �لمستوى �لديكارتي، ويحدد بعض �لنقاط فيها، 

أزو�ج �لمرتبة فيها.  ويكلف �لطلبة كتابة �ل�

بين  �لفاصل  �لمستقيم  �لخط  يكون  متى  تذكر  في  �لطلبة  يخطئ  قد 
منطقة �لحل و�لمنطقة �لتي ل� تمثل حل للمتباينة متقطعاً، ومتى يكون 

متو�صلاً عند تمثيل �لمتباينة �لخطية بمتغيرين بيانياً. 

�ربط �لخط �لمتقطع بالد�ئرة �لمفتوحة عند تمثيل متباينة خطية بمتغير 
و�حد على خط �ل�أعد�د، و�لخط �لمتو�صل بالد�ئرة �لمغلقة عند تمثيل 

�لمتباينة �لخطية بمتغير و�حد على خط �ل�أعد�د.

قد يخطئ �لطلبة عند �لتحقق من صحة �لحل بحيث يعوض خطاأ في 
�لمتباينة. 

بمتغيرين، خطية  متباينات  �لطلبة  عطاء  باإ �لمعلم  يقوم 
�أزو�ج مرتبة، مثل:  �إليهم تعويض  2 س + ٦ ويطلب  مثل: ص ≤ 

)-4، 2(، )2، ٣( ومعرفة �أيّ منها يحقق �لمتباينة. 

  اأصول التدريس

المحتوى العلمي

مفهوم �لمتباينة �لخطية بمتغيرين. . 1

مفهوم منطقة �لحل على �لمستوى �لديكارتي.. 2

مفهوم �لخط �لمتو�صل و�لخط �لمتقطع �لفاصل بين منطقة �لحل و�لمنطقة �لتي ل� تمثل حلّاً.. ٣

مفهوم نظام �لمتباينات.. 4

منطقة حل نظام �لمتباينات.. ٥

زو�ج �لمرتبة �لتي تمثل حلاً لنظام معطى.. ٦ �ل�أ

استراتيجيات التدريس:

�لعمل �لتعاوني: )نشاط 1( مجموعات رباعية غير متجانسة + لعبة بسيطة لتوضيح مفهوم نظام �لمتباينات وتوضيح منطقة �لحل.. 1

�لحو�ر و�لمناقشة: )مثال 1(، نشاط )2(، نشاط )٣( . 2

�لعمل �لفردي: )نشاط 4( ثم حو�ر ومناقشة.. ٣

�ل�ستكشاف )فكر، ز�وج، شارك( على مستوى �لصف: مثال )2( من �لكتاب �لمدرسي.. 4

لعبة تربوية بسيطة لتوضيح منطقة حل متباينة بسيطة على �لمستوى �لديكارتي. . ٥

سئلة: )بشكل عام بعد كل نشاط من خلال عرض �لطلبة نتاج عملهم(.. ٦ �لمناقشة وطرح �ل�أ
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اآليات التقويم

متابعة �ستجابات �لطلبة �لصفية في �أنشطة �لدرس: 1، 4. 1

سئلة �لمطروحة خلال فعاليات �لحصة.. 2 �ل�إجابة عن �ل�أ

سؤ�ل 2 فرع )د( جزء من �لتقويم �لتكويني .. ٣

تكليف �لطلبة حل ما تبقى من �أسئلة �لدرس، ومتابعة �لحلول وتصحيحها، ومن ثم تثبيت �ل�إجابات �لصحيحة على �لسبورة.. 4

ثانيا: اأثناء تنفيذ الدرس

التهيئة:

تفقّد حضور وغياب �لطلبة وتذكيرهم باليوم و�لتاريخ وموضوع �لحصة.. 1

يبد�أ �لمعلم �لحصة بعصف ذهني حيث يطلب �إعطاء مو�قف حياتية يمكن �لتعبير عنها بمتباينات. . 2

يكلف �لمعلم �لطلبة �قتر�ح �أقل طول و�أقل عرض لظرف مر�سلات يعتقدون �أنه يمكن �ستخد�مه في �لمر�سلات، يدوّن . ٣

�لمعلم �قتر�حات �لطلبة على �لسبورة، ثم يلخص �قتر�حاتهم بكتابة متباينتين خطيتين، مثل: �لطول ≥ 1٥ سم، �لعرض 

≥ 12 سم ثم يوضّح �لمعلم �أنّ �لمسائل �لحياتية �لتي لها �أكثر من حلّ يمكن �لتعبير عنها بنظام من �لمتباينات �لخطية.

العرض

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

يوزع �لمعلم �لطلبة في مجموعات رباعية غير متجانسة، ويكلفهم قر�ءة نشاط )1( من �أنشطة �لكتاب، ومناقشة حله. . 1

ويفتح �لمعلم باب �لنقاش لطلبة �لصف باأن يوجّه لهم �أسئلة حول �لنشاط: ما معطيات �لسؤ�ل؟ ما �لمطلوب �إيجاده؟ هل 

سو�ق �لفلسطينيّة؟ كم متغيرً� في �لسؤ�ل؟ لم ل� يمكن �أن تكون س، ص )كتلة �لدجاج، كتلة  سعار في �ل�أ هناك تحديد للاأ

�لجبنة( سالبة؟ يقوم �لمعلم بمشاركة �لطلبة في �إعطاء تعريف للمتباينة �لخطية بمتغيرين، وعرض صورها.

�لمتباينة �لخطية في متغير و�حد )س ≤ ٣( يمكن تمثيلها . 2 �أنّ  �لكتاب لتوضيح  �أمثلة  �لطلبة في مثال )1( من  مناقشة 

�لحقيقية.  عد�د  �ل�أ �لتعويض مجموعة  �إذ� كانت مجموعة  �لديكارتي  �لمستوى  تمثيلها في  عد�د، ويمكن  �ل�أ على خط 

در�ج للخلف، رسم مستوى  تي: توفير مكان و�سع في غرفة �لصف باإز�حة �ل�أ من �لممكن تمثيل ذلك بلعبة بسيطة كال�آ

ديكارتي على �أرض غرفة �لصف باستخد�م �لطباشير �لملونة، ويرشد �لمعلم �لطلبة �إلى �لتوجّه �إلى �لمكان �لصحيح عند 

ذكر متباينات بسيطة، مثل: س ≤ 1، ص ≥ ٣. 
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تكليف �لطلبة حل نشاط )2( من �أنشطة �لكتاب بشكل فردي، ثم مناقشة حلّه على �لسبورة بمشاركة �لطلبة. ويركّز . ٣

�لمعلم على �لفرق بين �لخط �لمتو�صل و�لخط �لمتقطع عند تمثيل مجموعة حلّ �لمتباينات في �لمستوى �لديكارتي، 

ومتى يتم �ستخد�م كلّ منها. 

يعرض �لمعلم على �لسبورة متباينة خطية بمتغيرين ويوجه للطلبة �لسؤ�ل: ما �لفرق بين �لمعادلة �لخطية بمتغيرين و�لمتباينة . 4

�لخطية بمتغيرين؟ )�لفرق بينهما وضع �إشارة �لمتباينة بدل من �إشارة �لتساوي(. 

يقوم �لمعلم بمناقشة �لطلبة في نشاط )٣( لتوضيح خطو�ت تمثيل �لمتباينة �لخطية بمتغيرين في �لمستوى �لديكارتي من . ٥

سئلة:  خلال طرح �ل�أ

كيف نرسم معادلة �لخط �لمستقيم بمتغيرين بيانياً؟ 	 

كيف نحدد منطقة حل �لمتباينة؟ 	 

لماذ� تم رسم �لخط �لمستقيم بشكل متو�صل؟ 	 

يطرح �لمعلم سؤ�لً� على �لطلبة: كيف يتم �لتحقّق من صحة �لحل؟ 	 

في مجموعات ثنائية يكلف �لمعلم �لطلبة حل �لسؤ�ل �لثاني فرع 2 من �أسئلة �لدرس، ثم مناقشة حل �لسؤ�ل على �لسبورة . ٦

بمشاركة �لطلبة. 

)كرتونة، مسطرة على شكل . 7 �لمجموعات  بيانية على  �ألو�ح  بتوزيع  �لمعلم  يقوم  متجانسة:  غير  رباعية  في مجموعات 

مربعات ويتم تغليفها بجلاتين بحيث تصبح مثل �للوح �لبياني، وتتم �لكتابة عليه بقلم �للوح( ويكلف �لمجموعات تمثيل 

حمر، ثم تمثيل منطقة حلّ �لمتباينة ص ≥ -1 في �لمستوى  منطقة حل �لمتباينة س ≤ 2، وتظليل منطقة �لحل باللون �ل�أ

حمر و�ل�أخضر معاً،  نفسه، وتظليل منطقة �لحل باللون �ل�أخضر، يطلب �إليهم تحديد �لمنطقة �لتي فيها تد�خل �للونين �ل�أ

ثم يساأل �لمعلم: ماذ� تمثل �لمنطقة �لتي تم تحديدها باللونين معاً؟ �ختر ثلاث نقاط مختلفة يمثل كلّ منها حلّاً للمتباينتين 

معاً. �أفسّر �إجابتي. 

ثم يقدم �لمعلم للطلبة تعريف نظام �لمتباينات، وتوضيح منطقة حل �لنظام.

تكليف �لطلبة حل نشاط )4( بشكل فردي، ثم مناقشة حل �لنشاط على �لسبورة.. 8

يقوم �لمعلم بتوضيح كيفية �إيجاد نظام �لمتباينات �إذ� مُثلت منطقة حله في �لمستوى �لديكارتي، من خلال مناقشة �لطلبة . 9

)O.H.P( من �أمثلة �لدرس على �لسبورة، مستعيناً بـعرض �لمثال على )في مثال )2
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غلاق والتقويم:  ال�إ

�ستر�تيجية: فكر - ز�وج - شارك لتنفيذ مثال 2 من �أمثلة �لدرس؛ حيث يطلب �لمعلم �إلى �لطلبة �إيجاد نظام �لمتباينات �لذي . 1

مُثلت منطقة حله في �لمستوى �لديكارتي بعد �أن يكون قد جهّز رسمة �لمثال على ورقة A4 مسبقاً، ويقوم بتوزيعها على 

�لمجموعات �لثنائية بحيث يتناقش �لطلبة في كيفية �إيجاد �لمتباينات، ثم يعرض كلّ فريق حله على �لسبورة، ويطلب �لمعلم 

خرى، ثم يقدم لهم تغذية ر�جعة حول �أد�ئهم. قر�ءة �لحلول، و�إعطاء ر�أيهم في حلول �لمجموعات �ل�أ

تكليف �لطلبة حل ما تبقى من �أسئلة �لدرس ومتابعة �لحلول وتصحيحها ومن ثم تثبيت �ل�إجابات �لصحيحة على �لسبورة.. 2

ثر�ء: يطلب �لمعلم كتابة نظام من �لمتباينات ليس له حل. . ٣ سؤ�ل للاإ

سلم لتقييم اأداء الطلبة في نشاط 3 + سؤال 2 فرع اأ: 

اأداء الطالبالتقدير

جابة.ممتاز  ينفّذ �لطالب خطو�ت تمثيل �لمتباينة بشكل صحيح، ويوضح كيفية �لتحقق من صحة �ل�إ

جابة. جيد جد�ً ينفّذ �لطالب خطو�ت تمثيل �لمتباينة بشكل صحيح، ولكن قد يصعب عليه توضيح كيفية �لتحقق من صحة �ل�إ

جابة. جيد ينفّذ �لطالب خطو�ت تمثيل �لمتباينة بشكل صحيح، ولكنه يحتاج �إلى �لقليل من �لمساعدة للتحقق من صحة �ل�إ

جابة .متوسط ينفذ خطو�ت تمثيل �لمتباينة، ولكنه يحتاج �إلى مساعدة كبيرة ليتحقق من صحة �ل�إ

ل� يستطيع �لطالب تنفيذ خطو�ت تمثيل �لمتباينة، ويحتاج �إلى �لمساعدة و�لتوجيه.ضعيف
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اإثراء )الوحدة ٦(:

)1( ليحصل منصور على تقدير ممتاز في مادة �لرياضيات عليه �أنْ يحصل على ما ل� يقل عن 190 علامة في ٣ �ختبار�ت لهذه 
�لمادة، فاإذ� حصل منصور على �لعلامات: 80، 71 في �ل�ختبارين �ل�أول و�لثاني، فما �لعلامة �لتي يمكن �أن يحصل عليها في 

�ل�ختبار �لثالث ليكون تقديره ممتاز�ً؟

)2( �أر�د �أحد �لمز�رعين تخصيص جزء من �أرضه على شكل مستطيل لزر�عة �لفاصولياء، بحيث ل� يقل طول قطعة �ل�أرض عن90 
أبعاد �لممكنة لقطعة �ل�أرض؟  م، ول� يزيد محيطها عن ٣٥0م، فما �ل�

)٣( �أكتبُ متباينة و�أجد حلها، بحيث تحقّق ما ياأتي: عند طرح �لعدد 1٥ من عددٍ ما كانت �لنتيجة على �ل�أقل 7، فما �ل�أعد�د 
�لتي تمثل حل �لمتباينة؟ 

جابة عن �ل�أسئلة:  )4( �ستخدم �لمتباينة: 1, 1 > س > ٥, 10 للاإ

ما �أكبر عدد صحيح يحقق �لمتباينة؟ 	 

ما �أصغر عدد صحيح يحقق �لمتباينة؟ 	 

عد�د �لصحيحة �لتي تحقق �لمتباينة؟ 	  ما �ل�أ

آتي بيانياً: ص ≤ 2 س + ٦ )٥( حل نظام �لمتباينات �لخطية �ل�

ص + ٣ س ≥ -1
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دة
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مستويات ال�أهدافالدرس
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انا
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معرفة
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تطبيق

رار
تك
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استدل�ل

رار
تك
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�ل�قتر�ن  �إلى  �لطالب  يتعرف  �أن 
كثير �لحدود.

من 1 �لحدود  كثير  �ل�قتر�ن  يميّز  �أن 
غيره.

باستخد�م ٣ عملية  مسائل  يحل  �أن 
كثير�ت �لحدود.

1

كثير  درجة  �إلى  يتعرف  �أن 
�لحدود.

تساوي 1 عند  ثو�بت  قيمة  يجد  �أن 
كثير�ت �لحدود.

1

تساوي  شروط  �إلى  يتعرف  �أن 
كثير�ت �لحدود.

٥�أن يجد �أصفار �ل�قتر�ن.1

2�أن يتعرف �إلى صفر �ل�قتر�ن.

ها
رح

وط
د 

دو
ح

 ال
ت

يرا
كث

ع 
مي

ج

٥�أن يجد ناتج جمع كثير�ت حدود.1�أن يتعرف ناتج جمع كثيري حدود. 

�لناتج 4�أن يجد ناتج طرح كثيري حدود. �ل�قتر�ن  درجة  يستنتج  �أن 
من جمع كثيري حدود

1

كثيري  طرح  ناتج  يتعرف  �أن 
حدود.

كثير�ت 1 جمع  مفهوم  يعمم  �أن 
�لحدود على �أكثر من �قتر�نين.

�لحسابية 2 �لعمليات  يوظف  �أن 
حل  في  �لحدود  كثير�ت  على 

مشكلات حياتية.

2

جمع  ناتج  درجة  يتعرف  �أن 
كثيري حدود.

�أن يعمم مفهوم طرح كثير�ت �لحدود 1
على �أكثر من �قتر�نين. 

�أن يجد صفر �ل�فتر�ن ونقاط �لتقاطع ٣
مع �لمحورين من رسم بياني للاقتر�ن.

4

طرح  ناتج  درجة  يتعرف  �أن 
كثيري حدود.

�أن يستنتج درجة �ل�قتر�ن �لناتج من 1
طرح كثيري �لحدود.

2

عدد  ضرب  ناتج  يتعرف  �أن 
حقيقي في كثير حدود.

�لناتج 4�أن يجري عملية ضرب كثير�ت �لحدود.1 �ل�قتر�ن  درجة  يستنتج  �أن 
من ضرب كثيري حدود.

4
ها

مت
س

 وق
ود

حد
 ال

ت
يرا

كث
ب 

ضر

ضرب  عملية  �إلى  يتعرف  �أن 
كثير�ت �لحدود.

كثير�ت 1 قسمة  عملية  يجري  �أن 
�لحدود بالقسمة �لطويلة.

�لناتج ٣ �ل�قتر�ن  درجة  يستنتج  �أن 
من قسمة كثيري حدود.

قسمة  عملية  �إلى  يتعرف  �أن 
كثير�ت �لحدود.

حدود 1 كثير  قسمة  ناتج  يحدد  �أن 
على �آخر.

�أن يتحقق من صحة عملية قسمة 4
كثيري حدود.

2

قسمة  شرط  �إلى  يتعرف  �أن 
كثير�ت �لحدود.

حدود 1 كثير  قسمة  باقي  يحدد  �أن 
على �آخر.

�أن يوظف عملية �لقسمة لكثير�ت ٣
�لحدود في حل مشكلات حياتية.

2

�ن يتعرف �لعلاقة بين صفر �لمقسوم 
عليه و�لعامل �لجبري للمقسوم.

1
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ي
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ترا

ل�ق
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�أن يتعرف شكل �ل�قتر�ن �لتربيعي 
في �لمستوى.

ق)س(= 1 �لتربيعي  �ل�قتر�ن  يمثلّ  �أن 
٠   ،أس2+ب س+ جـ�

�أن يوظف �ل�قتر�ن �لتربيعي في حل ٥
مشكلات حياتية.

2

�أن يتعرف �لصورة �لعامة للاقتر�ن 
�لتربيعي جبرياً وهندسياً. 

لر�أس 1 �لصادي  حد�ثي  �ل�إ يحدد  �أن 
�لقطع �لمكافئ.

من 2 �لر�أس  �إحد�ثيات  يجد  �أن 
�لرسم �لبياني.

2

�أن يحدد �إحد�ثيات نقطة �لتقاطع مع 
�لمحورين.

2

ي
سب

الن
ن 

ترا
ل�ق

ا

�ل�قتر�ن  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�لنسبي ومجاله.

2�أن يحدد مجال �ل�قتر�ن �لنسبي.2

صفر  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�ل�قتر�ن �لنسبي.

4�أن يجد �أصفار �ل�قتر�ن �لنسبي.1

جمع  عملية  �إلى  يتعرف  �أن 
�ل�قتر�نات �لنسبية.

4�أن يجد ناتج جمع �قتر�نين نسبيين.1

طرح  عملية  �إلى  يتعرف  �أن 
�ل�قتر�نات �لنسبية

٣�أن يجد ناتج طرح �قتر�نين نسبيين.1

٥�أن يجد ناتج ضرب �قتر�نين نسبيين.

٥�أن يجد ناتج قسمة �قتر�نين نسبيين.1

ية
سب

الن
ت 

انا
تر

ل�ق
ى ا

عل
ت 

ليا
عم

ال

ضرب  عملية  �إلى  يتعرف  �أن 
�ل�قتر�نات �لنسبية.

من 1 �لناتج  �ل�قترن  مجال  يحدد  �أن 
جمع �ل�قتر�نات �لنسبية.

�أن يوظف �لعمليات على �ل�قتر�نات 1
�لنسبية في حل مشكلات حياتية.

1

قسمة  عملية  �إلى  يتعرف  �أن 
�ل�قتر�نات �لنسبية.

من 1 �لناتج  �ل�قترن  مجال  يحدد  �أن 
طرح �ل�قتر�نات �لنسبية.

1

من 1 �لناتج  �ل�قترن  مجال  يحدد  �ن 
ضرب �ل�قتر�نات �لنسبية.

2

من 1 �لناتج  �ل�قترن  مجال  يحدد  �أن 
قسمة �قتر�نين نسبيين.

2
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حلول مقترحةال�أخطاء المفاهيمية والصعوبات المتوقعةالموضوع

ت
انا

تر
ل�ق

ة ا
بع

سا
 ال

دة
وح

ال

ها
رح

وط
د 

دو
ح

 ال
ت

يرا
كث

ع 
جم

قد يقع �لطالب في خطاأ، مثل:                  	 
س + س= س2، 2س + ٥س = 7س2 

)�ختلط عليه �لضـرب مع �لجمع(.

يخطئ �لطلاب في �لتعامل �لصحيح مع 	 
عد�د. �ل�إشار�ت عند جمع وطرح �ل�أ

قد يقع �لطالب في خطاأ، مثل: 	 
    ٥س2 + 2س - )س2 - س( فيكون �لحل    
تي: ٥س2 + 2س - س2 - س =  على �لنحو �ل�آ

4س2 + س

تية.	  توضيح �لقو�عد �ل�آ

س × س = س2 ولكن س + س = 2س.	 

سئلة مثل: 7س + 4س؛ وذلك 	  �إعطاء �لطالب �لمزيد من �ل�أ
لتثبيت �لمعلومة.

مثلة، وبيان �لفرق بين �لجمع 	  عالج ذلك من خلال عرض �ل�أ
و�لضرب و�لطرح لعددين مختلفين في �ل�إشارة.

 	= ٣- + 1٥    ،        = 8 + 9

 	= 1٣ + 24-    ،     = 8- + 11-

يجب �لتوضيح للطالب باأنّ �لسالب يغير �ل�إشار�ت د�خل 	 
�لقوس. و�أيضاً �إعطاء �لطلاب مزيدً� من �لتدريبات.

ت 
يرا

كث
ب 

ضر
ها

مت
س

 وق
ود

حد
قد يخطئ �لطلبة في �لتعامل مع �ل�إشار�ت.	 ال

قد يخطئ �لطلبة في �لتعامل مع �ل�أسس عند 	 
�إجر�ء عمليات �لضرب و�لقسمة.

تدريب �لطلبة على قو�نين �ل�إشار�ت؛ وذلك عن طريق 	 

تمارين مثل: س × ٣، -2 × ٣ س، وهكذ�.	 
�لتاأكيد على قو�عد �لتعامل �لصحيح مع �ل�أسس في بد�ية 

�لحصة.

قد يخطئ بعض �لطلبة في �أنّ �ل�قتر�ن:	 
ق)س( = س2 + س٣ + 2 يُعدّ �قتر�نا تربيعياً.

عدم �ل�هتمام بترتيب مساقط �لزوج �لمرتّب.	 

تكليف �لطلبة كتابة حدود قاعدة �ل�قتر�ن بالترتيب حسب 	 
قوة س، فمثلاً: ق)س( = س2 + س٣ + 2

تصبح ق)س( = س٣ + س2 + 2

�لتاأكيد على �أهمية ترتيب مساقط �لزوج �لمرتّب و�لتنبيه �إلى 	 
�أنّ: )٣،4( ≠ )4،٣(

ن 
ترا

ل�ق
ا

ي
سب

�لتاأكيد على حل �لمعادلة �لخطية في بد�ية �لحصة.	 مشكلة في حل معادلة خطية بمتغير و�حد.	 الن
مثل: س + ٣ = 1

ى 
عل

ت 
ليا

عم
ال

ية
سب

الن
ت 

انا
تر

ل�ق
عدم �لقدرة على �لتحليل �إلى عاملين بالشكل 	 ا

�لصحيح.
�لمزيد من �أور�ق �لعمل. حلّل: س2- 4، 4س2 + 20س، 	 

س2+ ٥س + ٦، س2- 2س - 8 ، س2 - ٣س + 2
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 عدد الحصصاأول�: مرحلة ال�ستعداد
3

ال�قتران التربيعي

اأهداف الدرس:

�أن يتعرف �لصورة �لعامة للاقتر�ن �لتربيعي. . 1

�أن يجد صور قيم مختلفة ل س في �ل�قتر�ن �لتربيعي.. 2

�أن يمثّل �ل�قتر�ن �لتربيعي ق)س( = س2 في �لمستوى. . ٣

�أن يستنتج خو�ص �لشكل �لناتج من �لرسم.. 4

�أن يحدد �لقيمة �لصغرى و�لعظمى للاقتر�ن.. ٥

 �أن يمثل �قتر�نات تربيعية مختلفة في �لمستوى �لديكارتي.. ٦

 �أن يجد �إحد�ثيات ر�أس �لقطع �لمكافئ جبرياً.. 7

�أن يحل مسائل حياتية على �لتمثيل �لبياني للاقتر�ن �لتربيعي.. 8

�أن يتعرف �إلى شكل �ل�قتر�ن �لتربيعي في �لمستوى �لديكارتي.. 9

المهارات

رسم �لمستوى �لديكارتي وتحديد عناصره )�لمحور �لسيني، �لمحور �لصادي، نقطة �ل�أصل(.. 1

تعيين �أزو�ج مرتبة في �لمستوى �لديكارتي.. 2

تمثيل �قتر�نات تربيعية في �لمستوى �لديكارتي.. ٣

�إيجاد قاعدة �قتر�ن ممثل بيانياً.. 4

�إيجاد �لقيمة �لعظمى و�لصغرى للاقتر�ن �لتربيعي.. ٥

�إيجاد �إحد�ثيات ر�أس �لقطع �لمكافئ.. ٦

الخبرات السابقة

تمثيل �لزوج �لمرتب.. 1

�لمستوى �لديكارتي.. 2

تمثيل �ل�قتر�ن �لخطي في �لمستوى.. ٣

تحليل �لعبارة �لتربيعية.. 4
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  المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقعّ اأن يواجهها الطلبة

قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيمية )المتوقعة(

1
س2

تربيعية تمييز �ل�قتر�ن �لتربيعي من غيره مثل: ق)س( =  �قتر�نات  على  �أمثلة  �لطلبة  يعطي   - عديدة  �أمثلة  �إعطاء 
وكتابتها على �لسبورة، ومناقشة كل قاعدة معطاة.

أزو�ج �لمرتبة في �لمستوى.  �أقلام تمثيل �ل� و�ستخد�م  �لنقاط  وتمثيل  �لديكارتي  �لمستوى  مر�جعة 
حد�ثي �لسيني ومحور �لسينات بال�أحمر،  ملوّنة، كتحديد لون �ل�إ

حد�ثي �لصادي للزوج �لمرتبّ ومحور �لصاد�ت بال�أزرق. و�ل�إ

ربط �لقطع �لمكافئ باأشياء مشابهة له في �لطبيعة، مثل قمة �لجبل �لخلط بين �لقيمتين �لصغرى و�لعظمى للاقتر�ن.
قيمة عظمى وقعر �لو�دي قيمة صغرى.

 اأصول التدريس

المحتوى العلمي

معرفة �لصورة �لعامة للاقتر�ن �لتربيعي وشروط �لمعاملات و�ل�أسس.. 1

مفهوم �لقطع �لمكافئ.. 2

مفهوم محور �لتماثل.. ٣

 �لقيمة �لصغرى �أو �لعظمى.. 4

�إحد�ثيات �لر�أس من �لرسم وبطريقة جبرية.. ٥

 نقاط �لتقاطع مع محور �لسينات �إن وُجدت.. ٦

نقاط �لتقاطع مع محور �لصاد�ت �إن وجدت.. 7

استراتيجيات التدريس:

�لعمل �لفردي: نشاط )1( . 1

عمل تعاوني: )نشاط 2( و )نشاط ٣(. )جكسو(. 2

رحلة معرفية قصيرة �إلى بيت قديم )�أبو�ب �أقو�س(، وتنفيذ نشاط مشابه للنشاط �لر�بع.. ٣
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ثانيا: اأثناء تنفيذ الدرس

اآليّات التقويم

متابعة �ستجابات �لطلبة �لصفية في نشاط 1.. 1

مناقشة �إجابات �لمجموعات و�ستنتاجاتها في �لنشاطين: 2-٣ )يمكن �ستخد�م �أد�ة ملاحظة تقيس مستويات �أد�ء �لطلبة . 2

في �لمجموعات من حيث �لتعاون، �لفاعلية، �لتعبير عن �لذ�ت، و�لمحتوى �لعلمي(.

سئلة �لمطروحة خلال فعاليّات �لحصة.. ٣ �ل�إجابة عن �ل�أ

التهيئة:

تفقّد حضور وغياب �لطلبة وتذكيرهم باليوم و�لتاريخ وموضوع �لحصة.. 1

سئلة حوله، ومناقشة �إجابات �لطلبة.. 2 قر�ءة وتفكّر نشاط 1 فردياً لمدة دقيقة، ومن ثم توجيه بعض �ل�أ

عرض بعض �لصور لقطوعٍ مكافئة موجودة في بيئة �لطالب. . ٣

العرض:

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

ول، وعلى �لطالب �أنْ يتاأمل لمدة دقيقة ويفكّر باأشكال مشابهة لشكل �تجاه �لمياه . 1 يبد�أ �لمعلم بعرض صورة �لنشاط �ل�أ

في �لنافورة. 

يقوم �لمعلم بالتعليق على عنو�ن �لدرس »مفهوم �ل�قتر�ن«، وتذكيرهم بال�قتر�ن �لخطي وتمثيله �لبياني، وماذ� يُتوقع �أنْ تكون . 2

صورة �ل�قتر�ن �لتربيعي؟ وكيف يكون تمثيله �لبياني؟

تنفيذ نشاط 2 بشكل مجموعات رباعية يتم توزيع لوح بياني على �لمجموعات )ورق بياني على كرتونة، ومغلف بجلاتين( . ٣

بحيث يتشارك �لطلبة في �إكمال �لجدول، وتعيين �لنقاط في �لمستوى �لديكارتي للحصول على رسمة ق)س( = س2 ثم 

يطلب �لمعلم �إلى �لمجموعات تعليق لوحاتهم على �لسبورة ومناقشة �لنشاط، ثم مناقشة �لطلبة في )�أتعلّم( بناءً على �لنشاط 

�لسابق )شكل �ل�قتر�ن �لتربيعي، وماذ� يُسمّى، ولماذ� هو مفتوح �إلى �أعلى؟( 

تنفيذ نشاط ٣ باستخد�م �لمناقشة و�لحو�ر من خلال: مناقشة �لنشاط على �للوح �لتفاعلي )�إن �أمكن( بحيث يقوم �لطلبة . 4

بتعويض قيمة س في �ل�قتر�ن، و�إيجاد �إحد�ثيات �لنقاط �لتي تقع على �لمنحنى وتمثيلها على �للوح �لتفاعلي للحصول 
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على �لقطع �لمكافئ، وملاحظة خو�صه و�لوصول �إلى قانون �إحد�ثيات �لر�أس، ومناقشة مفهوم �لقيمة �لصغرى للاقتر�ن، 

وتدوينها على �لسبورة.

ول فرع �أ، ويطلب �لمعلم تمثيل �ل�قتر�ن بيانياً . ٥ �إعطاء سؤ�ل فردي للطلاب على �لدفاتر �لبيانية من �أسئلة �لدرس: �لسؤ�ل �ل�أ

ثم �إيجاد �إحد�ثيات �لر�أس و�لقيمة �لصغرى و�لقيمة �لعظمى، ومحور �لتماثل و�لمدى، ونقاط �لتقاطع مع محور �لسينات 

�إن وُجدت، وتقييم �لحل من قبل �لمعلم ثم مناقشة �لحل على �لسبورة بمشاركة �لطلبة. 

بو�ب . ٦ تنفيذ نشاط 4: يمكن عرض صورة �لكتاب وحلّ �لسؤ�ل بشكل مجموعات، �أو عرض فيديو يحتوي على صور ل�أ

�لقدس، ثم مناقشة حل �لسؤ�ل د�خل �لمجموعات وبعدها على �لسبورة، ويربط �لمعلم مفهوم �لقيمة �لعظمى بارتفاع 

�لقوس ومحور �لتماثل، ونقاط تقاطع �لمنحنى مع محور �لسينات )قاعدة �لقوس(. 

غلاق والتقويم ال�إ

تكليف �لطلبة بحلّ ما تبقّى من �أسئلة �لدرس، ومتابعة �لحلول وتصحيحها، ومن ثم تثبيت �ل�إجابات �لصحيحة على . 1

�لسبورة.

تي:. 2 مر�جعة �لطلبة في مفاهيم �لدرس من خلال خارطة مفاهيمية كال�آ

ال�قتران التربيعي

ق)س( = �أ س2 + ب س + ج، �أ ≠ صفر

مفتوح ل�أعلى �ذ� كان معامل 
س2 موجب

له قيمة صغرى

مفتوح ل�أسفل �ذ� كان معامل 
س2 سالب

له قيمة عظمى
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قائمة شطب لتقويم اأداء الطالب

التقويم الذاتي للطالب حول امتلاكه المعارف والمهارات المطلوبة:

ل�نعم مؤشرات ال�أداءالرقم

�أعرف �ل�قتر�ن �لتربيعي، و�أكتب �لصورة �لعامة له.1

�أميّز �ل�قتر�ن �لتربيعي.2

�أجد معادلة محور �لتماثل لمنحنى �ل�قتر�ن �لتربيعي.٣

�أمثلّ �قتر�نات تربيعية في �لمستوى �لديكارتي.4

�أجد قاعدة �قتر�ن ممثلّ بيانيّاً.٥

�أجد �لقيمتين: �لعظمى و�لصغرى للاقتر�ن �لتربيعي.٦

�أجد �إحد�ثيات ر�أس �لقطع �لمكافئ.7
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اإثراء )الوحدة ٧(:

)1( قام كلٌّ من عمرو وحمزة بتصميم جسر حديد، ووضعا دعامة لتقوية �لجسر مستخدمين منحنى �ل�قتر�ن:

ص = 8س - س2، �أجد �رتفاع قوس �لجسر.

س2 - 2س + 1 م، �أجد:
س + 1

س2 - 1 م، عرضه 
س - 1

)2( ملعب كرة قدم على شكل مستطيل طوله 

�أ( مساحة �لملعب بدل�لة س، ثم �أكتب �لناتج باأبسط صورة.

ب( مساحة �لملعب عندما س = ٥ 

)٣( �إذ� كان ل)س( = 2س2 + ٥س، �أجد: ل)-1(، ل)�أ(،

ل )ب + 2(، ل)2ع(

)4( �أكتشف �لخطاأ في �لسؤ�ل �ل�آتي:

9س
)س+٥(

)س-٥(2
س-4

÷

9س)س-4(
)س+٥(

= 9س ÷

= 9س ×

 =

)س+٥(
س-4
س-4
س+٥

)٥( �أجد قيمة م �لتي تجعل للمعادلة:2س2 - م س + 8 = 0 جذر�ً و�حد�ً )جذر�ن متساويان(.
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)٦( �أكوّن �قتر�ناً تربيعيّاً مقطعه من محور �لسينات -2، 1، ومقطعه من محور �لصاد�ت يساوي ٣. 

)7( �إذ� كان �أ ب ج مثلثاً قائم �لز�وية في ب، وطول وتره يساوي 1٥ سم، وطول �أحد ضلعيّ �لقائمه يزيد عن �لضلع 

�ل�آخر بمقد�ر ٣ سم. �أجد طول ضلعيّ �لز�وية �لقائمة. 

)8( �إذ� كان �ل�قتر�نان: ق )س( = )�أ - �( س٣ + 2 س2 + )ج + 1( 

ك)س( = )ج + 2( س٣ + �أ س2 + هـ - 2 متساويين، �أحسبُ قيمة �أ، ج، هـ.

أمتار �أجدُ كلّاً من محيط  )9( قطعه �أرض على شكل مستطيل عرضه )2س - 1(، وطوله )4س2 + 2س + 1( من �ل�

�لمستطيل ومساحته كاقتر�ن في س، ثم �أجدُ �لمحيط و�لمساحة عندما: س = ٥م. 

آتية باستخد�م �لقسمة: )10( �أجدُ ناتج �لقسمة و�لباقي عند قسمة ق )س( على هـ )س( في كلّ من �لحال�ت �ل�

ق )س( = 2س2 + 2س - ٣  ، هـ )س( = س + ٣

ق )س( = ٣ س2 - 12        ، هـ )س( = س + 2 

آتية في �أبسط صورة، و�أجدُ مجال �ل�قتر�ن في كلّ حالة:  )11( �أكتب كلّاً من �ل�قتر�نات �ل�

  )2                                             )1   

   )4                                             )٣   
2ص - 8

ص2 - 1٦

ص - 4

ص2 - ٦ص + 8
×

س٣ - 2س2 + س

س - 1

س2 + 2

4
-

س2 - 1

س2 - 2س + 1

س2 + س -٣

س2 + 2س + ٣
×

س2 + ٣س - 1
٥ - س

س
س2 + 1

+
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دة
وح

ال

س
در

ال

مستويات ال�أهداف

ت
ال�

تم
�ح

 �ل
ة:

امن
�لث

ت
ال�

تم
�ح

 �ل
ين

و�ن
ق

معرفة

رار
تك

ال

تطبيق

رار
تك

ال

استدل�ل

رار
تك

ال

�أن يجد �حتمال وقوع حادث ٣�أن يتعرّف قو�نين �ل�حتمال�ت.
معرّف.

�أن يوظفّ قو�نين �ل�حتمال في 8
حل مشكلات حياتية. 

1

�تحاد  عمليّة  �إلى  يتعرف  �أن 
متمّمتيّ حادثين.

٣�أن يطبق قو�نين �ل�حتمال�ت.1

تقاطع  عملية  �إلى  يتعرف  �أن 
متمّمتيّ 

�أن يجد �حتمال �تحاد حادثين 1
منفصلين.

٣

�أن يجد �حتمال �تحاد متمّمتي 1�أن يتعرف �إلى �لفرق بين حادثين.
حادثين.

4

�أن يجد �حتمال تقاطع متمّمتيّ 
حادثين.

2

ال
تم

�ح
�ل

ط
رو

مش
�ل

�ل�حتمال  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�لمشروط.

وقوع 1 �حتمال  يجد  ن  �أ
.

2
 - ح

1
ح

�ل�حتمال 2 قو�نين  يوظف  �أن 
مشكلات  حلّ  في  �لمشروط 

حياتية.

٣

4�أن يجد قيمة �حتمال مشروط.1

ث
و�د

ح
 �ل

ال
قل

ست
�ستقلال � مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 

�لحو�دث.
�أن يجد �حتمال تقاطع حادثين 1

مستقلين.
�أن يحكم ما �إذ� كان �لحادثان 2

مستقلين �أم ل�.
٣

�أن يتعرف �إلى �ل�حتمال �لمشروط 
لحادثين مستقلين.

�لمستقلين 1 �لحادثين  يميّز  �أن 
�حتمالُ  عُرف  �إذ�  غيرهما  من 

كليهما.

في 2 �لحادث  متمّمة  يوظف  �أن 
مشروط  �حتمال  قيمة  �إيجاد 

لحادثين.

1
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ت
ال�

تم
ح

ال�
 :

نة
ثام

 ال
دة

وح
ال

وع
ض

مو
ال

حلول مقترحةال�أخطاء المفاهيميّة والصعوبات المتوقعّة 

ال
تم

ح
ال�

ن 
اني

قو

سئلة �لمتنوعة مثل:ضعف بعض �لطلبة في �لتمييز بين �أنو�ع �لحو�دث.   طرح �ل�أ

عرّف �لحادث.

�أكمل: 
1. �لحادث �لذي ل� يحتوي �أيّ عنصر من عناصر �لفضاء 

�لعيني هو �لحادث ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

�لعيني هو  �لفضاء  �لذي يشتمل جميع عناصر  �لحادث   .2
�لحادث ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ما �لفرق بين �لحادث �لبسيط و�لحادث �لمركب؟	 

�لعمليّات  �إجر�ء  في  �لطلبة  بعض  يخطئ  قد 

على  �لعمليات  �لطلبة  فهم  لعدم  �لحو�دث؛  على 

�لمجموعات كال�تحاد و�لتقاطع.

في تجربة �إلقاء حجر نرد منتظم مرة و�حدة �كتبْ عناصر �لحو�دث 

تية، مع ذكر نوعه: �ل�آ

: حادث ظهور عدد زوجي.
1
ح

: حادث ظهور عدد فردي �أولي. 
2
ح

: حادث ظهور عدد �أصغر من �أو يساوي ٦.
٣
ح

ما �لفرق بين عمليتيّ: �ل�تحاد، و�لتقاطع؟	 

عدم تمييز بعض �لطلبة �حتمال �لحادثين �لمتتامين، 

و�لحادثين �لمنفصلين.

�إذ� كان �لفضاء �لعيني لتجربة عشو�ئية ما = }1، 2، ٣، 4، ٥، 

: حادث 
2
: حادث ظهور عدد فردي �أولي، ح

1
٦، 7، 8{ وكان ح

 ،
2
 – ح

1
، ح

2
 ∩ ح

1
، ح

2
1 ∪ ح

ظهور عدد فردي. جد ما ياأتي: ح

.
1
متمّمة ح

ضعف بعض �لطلاب في �لتمييز بين �حتمال كون 

�لحادثين مستقلين �أو ل�.

ما �لمقصود بـالحادثين �لمنفصلين؟
 = �لعينة  فضاء  في  حادثين   

2
ح  ،

 1
ح كان  �إذ�  �أكمل:   .1

}8 ، 7 ، 4 ، ٣ ، 2 ، 1 {

= }4، 8{ �أكمل �لفر�غ:
 2
= }1، ٣، 7{؛ ح

1
2. ح

= ــــــــــــــ
2
 ∩ ح

1
�أ( ح

 حادثين، مثلّْ ذلك بشكل فن.
2
، ح

 1
ب( يسمى ح

 حادثين منفصلين، وكان 	 
2
ح

 
،

 1
�إذ� كان ح

،0,٣ = )
2
(= 0,7، ل)ح

 2
1 ∪ ح

ل)ح

( = ـــــــــــــ
1
فاإنّ ل)ح
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 عدد الحصصاأول�: مرحلة ال�ستعداد
3

قوانين ال�حتمال�ت

اأهداف الدرس:

�أن يتعرف �لطالب �إلى عملية �تحاد متممتيّ حادثين. . 1

�أن يتعرف �لطالب �إلى عملية تقاطع متممتيّ حادثين. . 2

�أن يجد �لطالب �حتمال �تحاد متممتيّ حادثين .. ٣

�أن يجد �لطالب �حتمال تقاطع متممتيّ حادثين .. 4

�أن يتعرف �لطالب مفهوم طرح حادثين. . ٥

ول وعدم وقوع �لحادث �لثاني. . ٦ �أن يجد �لطالب �حتمال وقوع �لحادث �ل�أ

�أن يكتبُ �لطالب �لفر�غ �لعيني للتجربة.. 7

�أن يكتبُ �لطالب عناصر حادثٍ ما. . 8

�أن يجدُ �لطالب �حتمال �لحادث.. 9

المهارات

�إيجاد �لفر�غ �لعيني ل�تحاد �لحو�دث وتقاطعها. . 1

�إيجاد �حتمال �لحادثين �لمنفصلين. . 2

�إيجاد �حتمال �لحادثين �لمتقاطعين.. ٣

4 ..
2
 وعدم حدوث ح

1
�إيجاد �حتمال ح

توظيف قو�نين �ل�حتمال�ت في حلّ مسائل حياتية. . ٥

الخبرات السابقة

مفهوم �لحادث.. 1

مفهوم �لفضاء �لعيني و�لتجربة �لعشو�ئية. . 2

مفهوم �حتمال �لحادث.. ٣

متمّمة �لحادث.. 4
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�حتمال �تحاد حادثين. . ٥

�حتمال �تحاد حادثين منفصلين. . ٦

�لتقاطع و�ل�تحاد.. 7

المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقعّ اأن يواجها الطلبة

قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيمية )المتوقعة(

عمل مشهد در�مي: تشكيل مجموعتين؛ لجنة علمية ولجنة ثقافية وبينهما �لخلط بين مفهوم �لتقاطع ومفهوم �ل�تحاد. 
طالب موجود في �للجنتين، و�أطلب �أن يحضر �أعضاء �للجنة �لعلمية �لثقافية 
�إلى �لسبورة، وهنا ياأتي جميع �لطلبة، وفي �لمرة �لثانية �أطلب منهم طالباً 

يمثل �للجنتين معاً. 

�حتمال �لحادث )كتابة �ل�حتمال عدد�ً صحيحاً وينسى 
�لطالب �لقسمة(

�لتركيز على �أنّ �حتمال �لحادث د�ئما محصور بين صفر وو�حد صحيح .

منفصلين  حادثين  مفهوميّ  بين  �لطالب  يخلط 
ومتقاطعين. 

تنفيذ نشاط بطاقات مكتوب عليها �ل�أعد�د: 2،1،٣،4،٦،٥،10،9،8،7 

و�أطلب �إليهم كتابة: 

: حادث ظهور عدد زوجي. 
1
1( ح

: حادث ظهور عدد فردي. 
2
2( ح

: حادث ظهور عدد �أولي، و�أسال: هل يوجد عناصر مشتركة بين: 
٣
٣( ح

؟ ونسمّي �لحو�دث. 
2
،ح

1
ح

عندما يكون �لحادث �لثاني منفصلاً عن �ل�أول. طرح �لحو�دث. 

جابة صفر�ً.  فمثلاً عند طرح: }9،8،7،4{ - }٣،2{ وهنا �لطالب يكتب �ل�إ

طرح تمارين متنوعة ومقطع تمثيلي لتعزيز �لمفهوم.

قد يخطئ �لطلبة �أثناء حساب �ل�حتمال فينسى �لتقسيم 
على �لعدد �لكلي.

تنبيه �لطلبة �إلى �أنّ �ل�حتمال هو كسر بسطه عدد �إمكانات وقوع �لحادث، 
ومقامه عدد �لنو�تج �لممكنة للتجربة.
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اأصول التدريس 

المحتوى العلمي

�حتمال �لحادث.. 1

مفهوم �لحادث. . 2

مفهوم حادثين منفصلين وحادثين متقاطعين .. ٣

�لحادث �لمتمّم. . 4

�حتمال تقاطع و�تّحاد متممتيّ حادثين. . ٥

استراتيجيات التدريس:

�لعصف �لذهني لتقديم نشاط )1( . 1

مناقشة وطرح �أسئلة باستمر�ر خلال تنفيذ �أنشطة �لدرس، وعمل تقويم تكويني.. 2

�لمجموعات �لثنائية عند تنفيذ نشاط )2(. . ٣

�لعمل �لتعاوني في مجموعات رباعية غير متجانسة عند تنفيذ نشاط )٣(. . 4

�لعمل �لفردي عند تطبيق نشاط )4( .. ٥

�ستر�تيجية )KWL( في تنفيذ �لدرس. . ٦

اآليّات التقويم

متابعة �ستجابات �لطلبة �لصفية في نشاط )1( . 1

نشطة: 2، ٣، 4.. 2 ملاحظة �إجابات �لطلبة وتصحيحها عند تطبيق �ل�أ

سئلة �لمطروحة خلال فعاليات �لحصة.. ٣ �ل�إجابة عن �ل�أ

ول من تمارين ومسائل خلال �لحصة )جزء من �لتقويم �لتكويني(.. 4 �لسؤ�ل �ل�أ

تكليف �لطلبة حلّ باقي �أسئلة �لدرس، ومناقشة �لحل على �لسبورة.. ٥
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ثانيا: اأثناء تنفيذ الدرس

التهيئة:

تدوير قوس عليه ٣ �ألو�ن، و�إعطاء نتائج �لتجربة لمر�جعة �لطلبة بالتجربة �لعشو�ئية، وتمييزها من غيرها، ومعرفة نتائجها.. 1

ول: . 2 تية �لمتعلقة بالنشاط �ل�أ سئلة �ل�آ تنفيذ نشاط )1( من خلال �ستخد�م �ستر�تيجية �لعصف �لذهني، باأن يوجّه �لمعلم �ل�أ

نتد�ب �لبريطاني؟ 	  ما �لعملة �لتي �ستخدمتها حكومة فلسطين في عهد �ل�إ

ما هو �لمكتوب على وجهيّ �لعملة؟ 	 

ما تعريف �لفضاء �لعيني لتجربة عشو�ئية؟	 

ما �لفضاء �لعيني لتجربة �إلقاء قطعة نقد معدنية مرتين متتاليتين؟ 	 

ما �لمقصود بالزوج �لمرتب )ص، ك(؟ ما �لمقصود بالفضاء �لعيني للتجربة �لعشو�ئية؟ ما تعريف �لحادث؟ وما قانون 	 

�حتمال �لحادث؟ 

يناقش �لمعلم �لطلبة في �لمطلوب �إيجاده في نشاط )1( ، ويذكرّهم بمفهوم �لحادث وقانون �حتمال �لحادث، ومفهوميّ . ٣

تي:  �ل�تحاد و�لتقاطع للحو�دث ويركز على مفهوم متممة �لحادث من خلال طرح �لمثال �ل�آ

سماء على �لسبورة، ثم نساأل �لطلبة حتى يعود عدد طلاب  نريد �ختيار فريق كرة سلة من طلاب �لصف �لتاسع، ونقوم بكتابة �ل�أ

�لصف �لتاسع كما كان. كم طالباً ستختار من فريق كرة �لسلة؟ وهنا نعرف �لحادث �لمتمم.  

العرض:

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

و�لمتقاطعة . 1 �لمنفصلة  �لحو�دث  �لطالب عن  يعرفه  ما  لمعرفة   KWL )know, want, learned( ستر�تيجية� �ستخد�م 

ول: )ماذ� تعرف عن �لحادثين �لمنفصلين، و�لحادثين �لمتقاطعين؟(  �لسؤ�ل �ل�أ

�أخذ معلومات من �لطلبة وتسجيلها من قبل �لطلبة في بند )ماذ� �أعرف؟(. 2
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ثم طرح �لسؤ�ل: ماذ� يريدون �أن يعرفو� عن هذ� �لمفهوم؟ وماذ� يتوقعون �أن يعرفو� خلال �لحصص �لمخصّصة له؟

في مجموعات ثنائية يقوم �لطلبة بحل نشاط )2( في �لكتاب على ورق A4 ، ثم يُفتح باب �لنقاش للطلبة ويساأل �لمعلم . ٣

 ؟ ماذ� نسمّي مثل هذه �لحو�دث؟ ماذ� لو لم يكن هناك عناصر مشتركة بين 
2
، ح

1
: هل هناك عناصر مشتركة بين ح

؟ ماذ� تُسمّى مثل هذه �لحو�دث؟ 
2
، ح

1
ح

يتوصل �لمعلم بمشاركة �لطلبة �إلى تعريف �لحو�دث �لمنفصلة وتميزها عن �لمتقاطعة. يطلب �لمعلم �إعطاء �أمثلة عن حو�دث 

متقاطعة ومنفصلة. 

ول من �أسئلة �لدرس بشكل فردي �أولً�، ثم �لمناقشة في مجموعات ثنائية، ثم يناقش حل . 4 تكليف �لطلبة حل �لسؤ�ل �ل�أ

�لسؤ�ل على �لسبورة بمشاركة �لطلبة. 

توضيح مفهوم طرح �لحو�دث من خلال مثال عملي �أمام �لطلبة: خروج مجموعة من �لطلاب كلّ منهم يحمل رقم من . ٥

 ٦-1

تمثيل حادث ظهور عدد �أولي - حادث ظهور عدد فردي .

عد�د �لفردية ونجري عملية �لطرح على �لحادثين، ويكون �لمتبقّي هو ناتج  ولية، و�أخرى تمثل �ل�أ عد�د �ل�أ مجموعة تمثّل �ل�أ

عملية �لطرح.

تنفيذ نشاط )٣( في مجموعات رباعية غير متجانسة، يقوم �لمعلم بمتابعة �أد�ء �لطلبة خلال عمل �لمجموعات، وتقديم . ٦

�لتغذية �لر�جعة لهم )يمكن �ستخد�م سلم تقدير لتقييم �أد�ء �لطلبة في �لمجموعات(، يقوم �لمعلم بمناقشة �لطلبة في 

�لنشاط على �لسبورة لتعزيز مفهوم ناتج طرح حادثين. 

يدوّن �لمعلم »�أتعلم« �لو�ردة في كتاب �لطالب صفحة 82، ويقوم بمناقشة �لطلبة فيها لتقديم قانون �تحاد متمّمة حادثين 

وقانون تقاطع متمّمة حادثين. 

تكليف �لطلبة حلّ نشاط )4( بشكل فردي ومتابعة �لحل، وتصحيح �ل�خطاء. . 7

نعود �إلى تطبيق �ستر�تيجية )kwl( من خلال �إعادة عرض �للوحة �لتي تم �لتسجيل عليها في بد�ية �لحصة ما يعرفه �لطالب، . 8

و�لذي يريد �أن يعرفه، وهنا يساأل �لمعلم �لطلبة مرة �أخرى ماذ� تعرف عن �لموضوع، ماذ� تعلمت عن �لموضوع �ليوم، 

ويسجل �لطلبة �إجاباتهم على �للوحة، وتتم عملية �لمقارنة بين �إجابات �لطلبة في بد�ية �لدرس وفي نهايتة. 

غلاق والتقويم: ال�إ

نشاط )4( يُحل بشكل فردي، ويتم تصحيحه ومناقشة �لحل بشكل جماعي. . 1

تمارين: 2 ، ٣ من �لكتاب ص8٣، و�جب بيتي ثم مناقشة على �لسبورة.. 2
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ملحق )1( 

لتقدير �أد�ء �لطلبة في مهارة �لعمل �لتعاوني: 

ل�نعم السلوكالرقم 

يفهم دوره ضمن مجموعته.1

يظهر تعاوناً مع �أفر�د مجموعته. 2

يتقبل �آر�ء زملائه في �لمجموعة.٣

يعبّر عن ر�أيه بوضوح دون خجل. 4

يحترم عمل زملائه ول� يُظهر رغبة في �لسيطرة عليهم.٥

ينجز �لمَهمّة في �لوقت �لمحدد.٦

يتفاعل مع زملائه بصورة �إيجابية.7
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اإثراء الوحدة 8: 

صندوق فيه مجموعة من �لكر�ت ٥ منها زرقاء و�لباقي حمر�ء، تم سحب كرة من �لصندوق بشكل عشو�ئي 
وكانت حمر�ء، ما عدد �لكر�ت �لحمر�ء علماً باأنّ ل )حمر�ء(= ٣ل ) زرقاء(؟

1

صفّ فيه ٣0 طالباً، 10 منهم يمارسون كرة �لقدم، 8 يمارسون كرة �لسلة، 4 يمارسون �للعبتين معاً، تم �ختيار 
�أحد �لطلبة عشو�ئيّاً، ما �حتمال �أن يمارس كرة �لسلة بشرط �أن ل� يمارس كرة �لقدم؟ 

2

�ختير �أحد �ل�أعد�د عشو�ئياً من بين �ل�أعد�د: 1 ، 2 ، ٣ ، 4 ، 19 ما �حتمال �أن يكون �لعدد �أوليّاً، علماً

باأنهّ �أقل من 1٦؟ 

٣

)
2
1∪ح

(، �أجد: ل)ح
2
( = ل)ح

1
( = 0,4، وكان ل)ح

2
1∩ح

�ذ� كان ل)ح 4

يقوم سمير بسحب بطاقتين على �لتو�لي دون �إرجاع من صندوق فيه 4 بطاقات بيضاء، و٦بطاقات حمر�ء، 
وثلاث بطاقات زرقاء �أجد:

ولى بيضاء . 1 �حتمال �أن تكون �لبطاقة �لثانية حمر�ء �إذ� كانت �ل�أ

ولى �أيضاً بيضاء . 2 �حتمال �أن تكون �لثانية بيضاء �إذ� كانت �ل�أ

ولى غير حمر�ء.. ٣ �حتمال �أن تكون �لثانية زرقاء �إذ� كانت �ل�أ

٥

آتية: �ل�أحمر و�ل�أخضر  ألو�ن �ل� يحتوي كيس على ٥2 بطاقة مقسمة �إلى �أربع مجموعات لكلّ منها لون من �ل�
و�ل�أزرق و�ل�أصفر، ورقمت بطاقات كل لون بال�أعد�د من 1 �لى 1٣ �إذ� سحبت مريم بطاقة و�حدة، فما �حتمال 

�أن تحمل هذه �لبطاقة �لعدد 1٣ ،علماً باأنّ ما سحبته كان �لعدد 11؟

٦
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دة
وح

�ل

مستويات ال�أهدافالدرس

سة
ند

�له
 :

عة
اس

�لت

ئرة
د�

�ل

معرفة

رار
تك

ال

تطبيق

رار
تك

ال

استدل�ل

رار
تك

ال

مركزها 1�أن يتعرف �لمحل �لهندسي.  �لتي  �لد�ئرة  معادلة  يجد  �أن 
)0،0( بالصورة �لعامة.

�لد�ئرة في حل 2 معادلة  �أن يوظف 
مشكلات حياتية.

2

�أن يجد معادلة �لد�ئرة �لتي مركزها 1�أن يتعرف �لد�ئرة في �لمستوى.

)هـ، د(.

٣

�أن يتعرف �لصورة �لعامة لمعادلة 
�لد�ئرة �لتي مركزها )0، 0(.

بالصورة 2 �لد�ئرة  معادلة  يكتب  �أن 
�لقياسية.

2

�أن يجد مركز ونصف قطر �لد�ئرة �إذ� 
عُلمت معادلتها.

4

٥�أن يميّز معادلة �لد�ئرة من غيرها.

طية
حي

لم
 و�

زية
رك

لم
ا �

و�ي
�لز

�لز�وية  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�لمركزية.

�إذ� 1 محيطية  ز�وية  قياس  يجد  �أن 
�لمشتركة  �لمركزية  �لز�وية  علمت 

معها في �لقوس ذ�ته.

�أن يوظف �لعلاقة بين قياس �لز�وية 9
�لمحيطية وقياس �لز�وية �لمركزية 
�لمشتركة معها في �لقوس نفسه 

في حل مشكلات حياتية.

2

�لز�وية  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�لمحيطية.

�أن يجد قياس ز�وية مماسية �إذ� علم 1
قياس ز�وية محيطية.

2

�أن يتعرف �لعلاقة بين قياس �لز�وية 
�لمحيطية وقياس �لز�وية �لمركزية 
�لمشتركة معها في �لقوس نفسه.

�أن يوظف �لعلاقة بين قياسيّ ز�ويتين 1
مرسومتين على قوس و�حد في د�ئرة 

في حل مشكلات حياتية.

1

قياسيّ  بين  �لعلاقة  يتعرف  �أن 
قوس  على  مرسومتين  ز�ويتين 

و�حد في د�ئرة.

�لز�وية 1 بين  �لعلاقة  يستنتج  �أن 
�لمماسية و�لز�وية �لمحيطية.

1

1�أن يتعرف مماس �لد�ئرة.

1�أن يتعرف �لز�وية �لمماسية.

�لز�وية  بين  �لعلاقة  يتعرف  �أن 
�لمماسية و�لمحيطية.

1
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�لشكل 1�أن يتعرف �لشكل �لرباعي �لد�ئري. في  مجهول  قيمة  يجد  �أن 
على  بال�عتماد  �لد�ئري  �لرباعي 

خو�ص �لشكل �لرباعي �لد�ئري.

�ن يوظف خو�ص �لشكل �لرباعي 2
�لد�ئري في �إيجاد قيمة �لمجهول.

ي
�ئر

لد
ي �

اع
لرب

ل �
شك

�ل

�أن يتعرف خو�ص �لشكل �لرباعي 
�لد�ئري.

�أن يستنتج �لعلاقة بين قياسيّ �أي ز�ويتين 1
متقابلتين في �لشكل �لرباعي �لد�ئري.

�ن يوظف خو�ص �لشكل �لرباعي 2
في حلّ مشكلات حياتية.

�لخارجة  �لز�وية  �إلى  يتعرف  �أن 
عن �لشكل �لرباعي.

د�ئرياًّ 1 رباعياً  �إمّا  �لشكل  يصنفّ  �أن 
�أم ل�، بحسب مجموع قياسات كل 

ز�ويتين متقابلتين فيه.

2

شكل  في  مجهولٍ  قيمة  يجد  �أن 
مفهوم  على  بال�عتماد  د�ئري  رباعي 

�لز�وية �لخارجة. 

1

�أن يجد قياس �لز�وية �لخارجة للشكل 
�لرباعي �لد�ئري �إذ� عُلِمَ قياس �لز�وية 

�لد�خلية �لمقابلة للمجاورة لها.

2

2�أن يجد قياس �لز�وية �لمماسية.
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حلول مقترحةال�أخطاء المفاهيمية والصعوبات المتوقعةالموضوع

سة
ند

له
ة ا

سع
لتا

ا

ئرة
د�

�ل

يخطئ بعض �لطلبة عند �إيجاد �لمركز وطول 
ليست على  �لمعادلة  �إذ� كانت  �لقطر  نصف 

�لصورة �لعامة.

�لتاأكيد على �أن تكون �لمعادلة فيها

معامل س2= معامل ص2= 1

طية
حي

لم
 و�

زية
رك

لم
ا �

و�ي
�لز

عدم �لقدرة على قر�ءة �لز�وية.	 

�لمطلوبة 	  �لز�وية  تحديد  على  �لقدرة  عدم 
على �لشكل.

في 	  مشتركة  كانت  �إذ�  �لزو�يا  بين  �لخلط 
�لر�أس نفسه.

�لد�ئرة 	  في  �لمحيطية  �لزو�يا  بين  �لتفريق 
�لو�حدة.

�لمستمر 	  بالتمرين  ويمكن  مختلفة.  عدة  �أشكال  رسم 

و�إخر�ج �لطالب �إلى �لسبورة، ونطلب �إليه تحديد �لز�وية 

شارة �إليها بالمسطرة مثلاً، �أمام زملائه. �لمطلوبة بال�إ

ي 
اع

لرب
ل �

شك
�ل

ي
�ئر

لد
�

�لتفريق بين �لزو�يا �لد�خلية و�لخارجية في 	 
�لشكل �لرباعي �لد�ئري.

�إيجاد �لز�وية �لخارجية في �لشكل �لرباعي 	 
�لد�ئري.

ثر�ئية.	  سئلة �ل�إ �إعطاء �لمزيد من �ل�أ
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 عدد الحصصاأول�: مرحلة ال�ستعداد
3

الدائرة

اأهداف الدرس:

�أن يتعرف �لمحل �لهندسي.. 1

�أن يتعرف �لد�ئرة في �لمستوى.. 2

�أن يتعرف �لصورة �لعامة لمعادلة �لد�ئرة �لتي مركزها )0 ، 0(.. ٣

�أن يجد معادلة �لد�ئرة �لتي مركزها )0 ، 0( بالصورة �لعامة.. 4

�أن يتعرف �لصورة �لعامة لمعادلة �لد�ئرة �لتي مركزها )د ، هـ(. . ٥

�أن يجد معادلة �لد�ئرة �لتي مركزها )د ، هـ(.. ٦

�أن يكتب معادلة �لد�ئرة بالصورة �لقياسية.. 7

�أن يجد مركز ونصف قطر �لد�ئرة �إذ� عُلمت معادلتها.. 8

�أن يميز معادلة �لد�ئرة من غيرها.. 9

�أن يوظف معادلة �لد�ئرة في حل مشكلات حياتية.. 10

المهارات

�إيجاد معادلة د�ئرة مركزها )0 ، 0(.  . 1

�إيجاد معادلة د�ئرة مركزها )د ، هـ(. . 2

كتابة معادلة �لد�ئرة بالصورة �لقياسية. . ٣

�إيجاد مركز ونصف قطر د�ئرة عُلمت معادلتها. . 4

تمييز معادلة �لد�ئرة من غيرها.. ٥

الخبرات السابقة

�لوتر، نصف �لقطر، �لقطر. . 1

قانون �لمسافة بين نقطتين. . 2

�إكمال �لمربع. . ٣
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المفاهيم الخاطئة والصعوبات المتوقع اأن يواجهها الطلبة

قد يقع الطلبة في اأخطاء، منها:

مقترحات حلولال�أخطاء المفاهيمية )المتوقعة(

باأن يجدو�  �لقطر،  �لمركز ونصف  �إيجاد  �لطلبة عند  قد يخطئ 
�لمركز ونصف �لقطر حتى لو كان معامل س2، معامل ص2 ل� 

يساوي 1. 

�أنه يجب �أن تكون معادلة �لد�ئرة بالصورة:  �لتاأكيد على �لطلبة 
س2 + ص2 + 2ل س+ 2ك ص + جـ = صفر 

�أي: معامل س2 = معامل ص2= 1. 

قد يخطئ �لطلبة في تحديد مركز �لد�ئرة: )س+ل(2 + )ص+ك(2= نق2 
�لمركز )ل، ك( بدل�ً من )-ل، -ك( 

تذكير �لطلبة بالصورة �لصحيحة لمركز �لد�ئرة �إذ� عُلمت �لمعادلة. 

�لتي  �لد�ئرة  مركز  �إحد�ثيات  �أجد  مثل:  �إضافية  تدريبات  �إعطاء 

معادلتها: )س - 1(2 + ) ص - 2(2 = 9

اأصول التدريس

المحتوى العلمي

مفهوم �لمحل �لهندسي. . 1

تعريف �لد�ئرة. . 2

معادلة �لد�ئرة �لتي مركزها )0،0(.. ٣

معادلة �لد�ئرة �لتي مركزها )د ، هـ(. . 4

�لصورة �لقياسية لمعادلة �لد�ئرة.. ٥

استراتيجيات التدريس:

عصف ذهني: بد�ية �لدرس )�لتهيئة( .. 1

نشطة 1، 2، ٣ من �أنشطة �لدرس. . 2 �ستقصاء موجّه ومجموعات: �ل�أ

مثلة 1 ، 2 من �أمثلة �لدرس. . ٣ حو�ر ومناقشة: �ل�أ

فكر - ز�وج - شارك: نشاط 4 . 4

�لعمل �لفردي: نشاط ٥ . ٥
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ثانيا: اأثناء تنفيذ الدرس

اآليّات التقويم 

متابعة �ستجابات �لطلبة �لصفية في تطبيق �أنشطة �لدرس.. 1

نشطة. . 2 ملاحظة �إجابات �لطلبة وتصحيحها خلال تطبيق �ل�أ

سئلة �لمطروحة خلال فعاليات �لحصة.. ٣ �ل�إجابة عن �ل�أ

ول بفرعيه: �أ ، ب كجزء من �لتقويم �لتكويني. . 4 �لسؤ�ل �ل�أ

�ل�إجابات �لصحيحة على . ٥ تثبيت  �لحلول وتصحيحها، ومن ثم  �لدرس، ومتابعة  �أسئلة  �لطلبة حل ما تبقى من  تكليف 

�لسبورة.

التهيئة:

تية: . 1 سئلة �ل�آ مناقشة �لطلبة في صورة صفحة غلاف �لوحدة من خلال �ل�أ

�أين يوجد �لمسجد �لعمري؟ ما �ل�شكال �لهندسية �لظاهرة في �لمسجد �لعمري؟ كيف يتم تحديد مركز نافذة د�ئرية؟ . 2

تي: في حصة �لرياضة طلب �إليك معلم �لرياضة رسم . ٣ يبد�أ �لمعلم �لحصة بالعصف �لذهني من خلال توجيه �لسؤ�ل �ل�آ

د�ئرة في ساحة �لمدرسة، ولم يكن لديك سوى حبل طوله ٦ �أمتار، ماذ� ستفعل؟ 

مر�جعة �لطلبة في قانون �لمسافة بين نقطتين. 4

العرض:

اأنشطة لتحقيق اأهداف الدرس: 

�ستخد�م �أسلوب �ل�ستقصاء �لموجّه، و�لعمل �لتعاوني في �لنشاطين: 1 ، 2 من �أنشطة �لدرس. . 1

يكلف �لمعلم �لطلبة قر�ءة نشاط )1( بشكل فردي و�لتفكير فيه لمدة دقيقتين، ثم يقدم �لنشاط على شكل مشكلة من . 2

تية: سئلة �ل�آ خلال توجيه �ل�أ

ما شكل �لمسار �لناتج من حركة �لحصان؟ ماذ� يمثل موقع �لفلاح بالنسبة �إلى لمسار؟ ما �أبعد مسافة عن �لفلاح يمكن 

�أن يصلها �لحصان، دون �إيجاد معادلة �لد�ئرة؟

بال�عتماد على �لنشاط �لسابق يناقش �لمعلم �لطلبة في تعريف كلٍّ من: �لمحل �لهندسي و�لد�ئرة ، ويدونها على �لسبورة. 
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يقسم �لمعلم �لطلبة �إلى مجموعات رباعية غير متجانسة ويكلفهم حل نشاط )2( من �أنشطة �لدرس. مناقشة �لمجموعات . ٣

يّ  ل �لطلبة �إلى �أنّ معادلة �لد�ئرة هي علاقة بين �ل�إحد�ثيين �لسيني و�لصادي ل�أ فيما توصلت �إليه، ويتاأكد �لمعلم من توصُّ

نقطة على �لد�ئرة. 

كتابة �لصورة �لعامة لمعادلة �لد�ئرة �لتي مركزها )0 ، 0( ونصف قطرها نق. . 4

حلّ مثال )1( على �لسبورة من خلال �ستخد�م �أسلوب �لحو�ر و�لمناقشة. . ٥

ول فرع �أ بشكل فردي في �لدفاتر، يتابع �لمعلم �أعمال �لطلبة، ويقدم �لتغذية �لر�جعة لهم، . ٦ تكليف �لطلبة حل �لسؤ�ل �ل�أ

ثم مناقشة حل �لسؤ�ل على �لسبورة. 

سلوب �لسابق نفسه في تنفيذ نشاط )٣(: �ستقصاء موجّه ومجموعات: من خلال تكليف �لمجموعات حل . 7 �تباع �ل�أ

نشاط ) ٣( من �أنشطة �لدرس، وتعرض كلّ مجموعة ما توصّلت �إليه، ويتاأكد �لمعلم من خلال مناقشة �لمجموعات من 

�لمجموعة �لتي توصّلت �إلى فكرة �إيجاد معادلة �لد�ئرة �لتي مركزها )د، هـ( ونصف قطرها نق. 

مناقشة �لطلبة في »�أتعلم« )�لصورة �لعامة لمعادلة �لد�ئرة �لتي مركزها )د، هـ( ونصف قطرها نق(.. 8

مناقشة حل مثال )2( على �لسبورة باستخد�م �أسلوب �لحو�ر و�لمناقشة.. 9

�لتغذية . 10 �لطلبة ويقدم  �أعمال  �لمعلم  يتابع  �لدفاترـ  �لدرس بشكل فردي في  �أسئلة  ول من  �ل�أ �لسؤ�ل  �لطلبة حلّ  تكليف 

�لر�جعة لهم. 

فكّر - ز�وج - شارك من خلال تكليف �لمجموعات �لثنائية حلّ نشاط )4( من �أنشطة �لدرس على ورق A4، و�ل�إجابة . 11

سئلة �لمطروحة على �لنشاط في �لكتاب، ثم تقوم �لمجموعات بعرض �أعمالها وما توصّلت �إليه.  عن �ل�أ

يناقش �لمعلم �لطلبة في �لصورة �لقياسية لمعادلة �لد�ئرة، ويركّز على �لشروط �لو�جب تو�فرها فيها، ويوضّح كيفية �إيجاد . 12

�لمركز ونصف �لقطر من خلال معادلة �لد�ئرة. 

غلاق والتقويم: ال�إ

تكليف �لطلبة حلّ نشاط )٥( من �أنشطة �لدرس بشكل فردي �أولً� ثم في مجموعات ثنائية، ويناقش حلّ �لنشاط على . 1

�لسبورة بمشاركة �لطلبة. 

�ل�إجابات �لصحيحة على . 2 تثبيت  ثمّ  �لحلول وتصحيحها، ومن  �لدرس. ومتابعة  �أسئلة  �لطلبة حلّ ما تبقى من  تكليف 

�لسبورة.

عمل خارطة مفاهيمية.. ٣
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استخدام سلم تقدير لتقويم اأداء الطلبة:. ٤

123المهارة الرقم 

�إيجاد �لمسافة بين نقطة على �لمحيط ومركز �لد�ئرة.1

�إيجاد معادلة �لد�ئرة �لتي مركزها )0، 0( ونصف قطرها معلوم.2

�إيجاد معادلة �لد�ئرة �لتي مركزها )د، ه( ونصف قطرها معلوم.٣

حساب مركز �لد�ئرة وطول نصف قطرها .4

تمييز معادلة �لد�ئرة من غيرها من �لمعادل�ت .٥

1( اأتقنَ بدقةّ.        2( اأتقنَ بشكل متوسط.        3(  لم يتقن. 
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اإثراء )الوحدة ٩(: 

1. �أجد مركز ونصف قطر �لد�ئرة �لتي معادلتها: 

)س+ 1( )س - ٣( + )ص - 2( )ص - 4( = صفر	 

تية تمثل معادلة د�ئرة؟  2. �أيّ من �لمعادل�ت �ل�آ

س2 + ص2 - ٦ص = 0	 

س2 + ص2 + 4س - 10ص + ٥9 = 0	 

س2 + ص2 - 2س + 4ص + ٥ = 0	 

٣. في �لشكل �لمجاور زجد قياس �لز�وية �أ م ب حيث م مركز �لز�وية

4. في �لشكل �لمجاور �إذ� كان

 ْ80

�أ

دب

ج

�أ ب = �أ د                                               
 �أ = 80ْ 

 �أ ب د = ٥0ْ 
�أثبت �أن �أ ب ج د هي رؤوس رباعي د�ئري 

د�ئرة نصف قطرها ٥,٦سم، رسم �لقطر �أ ب، �أخذت نقطة جـ على �لد�ئرة حيث . ٥

�أ جـ = 12 سم، ثم رسم ب جـ، �أجد قيمة كلٍّ من: 2٦ جا �أ + 24 قتا ب

�أ ب

ج

ْ 20ْ ٣0
م
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تية، حيث م مركز �لد�ئرة: . ٦ شكال �ل�آ �أجد قيمة س في كل من �ل�أ

�أ م ب ز�وية مركزية قائمة في د�ئرة مركزها م. �أخذت �لنقطة د على د�ئرة بحيث �أن > �أ م د = 140ْ  �أحسب قياس كل . 7

من زو�يا �لمثلث �أ ب د. 

�أب قطر في د�ئرة، ج د وتر فيها يقطع �أب بحيث �أن > �أ ب ج = 40 ْ. �أجد > ب ج د.. 8

�أجد قيمة س في كل حالة: . 9

م مركز �لد�ئرة، م د يو�زي ب ج، > د ب ج = 20ْ. �أحسب قيمة: > �أ م د، > م �أ د. 10
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الجزء الثالث:

تسلسل وتتابع المهارات: للصفوف )10-8(

ف
ص

ال

حصاء وال�حتمالالهندسة والقياسال�أعداد والعمليات عليها الجبرال�إ

من
لثا

�

�لعدد �لنسبي/ �لعدد غير 	 
�لنسبي.

عد�د 	  �لعمليات على �ل�أ
�لنسبية/ غير �لنسبية.

�لعمليات على �لجذور 	 
�لصمّاء.

تطابق/ تشابه �لمثلثات.	 

نظرية فيثاغورس.	 

�لنسب �لمثلثية.	 

�لقطاع �لد�ئري.	 

�لمساحة �لجانبية/�لكلية 	 
للاأسطو�نة.

سطو�نة/ �لمخروط.	  حجم �ل�أ

�لعلاقة بين مساحتيّ �لمثلث 	 
ومتو�زي �ل�أضلاع.

مقاييس �لتشتت 	 
للمفرد�ت.

�حتمال �تحاد حادثين.	 

�حتمال تقاطع حادثين.	 

�حتمال حادثين 	 
مستقلين.

�لتحليل �إلى �لعو�مل.	 

تبسيط �لمقادير �لجبرية.	 

�لمعادل�ت �لخطية بمتغيرين.	 

�لمعادلة �لتربيعية/ فرق بين 	 
مربعين.

فرق بين/ مجموع مكعبين.	 

تحليل �لعبارة �لتربيعية.	 

�ستخد�م �لقانون �لعام لحل 	 
�لمعادلة �لتربيعية.

سع
لتا

�

�لعدد �لنسبي/ �لعدد غير 	 
�لنسبي.

عد�د 	  �لعمليات على �ل�أ
�لنسبية/ غير �لنسبية.

�لعمليات على �لجذور 	 
�لصمّاء.

معادلة �لد�ئرة، �لمسافة بين 	 
نقطتين.

معادلة �لخط �لمستقيم.	 

�لنسب �لمثلثية للزو�يا 	 
�لحادة.

�لعلاقات بين �لنسب 	 
�لمثلثية.

متطابقات مثلثية بسيطة.	 

�لز�وية �لمحيطية و�لمركزية 	 
و�لعلاقة بينهما.

�لشكل �لرباعي �لد�ئري.	 

تمثيل بيانات في جد�ول 	 
ذي فئات/ مضلع 

تكر�ري/ مدرج تكر�ري/ 
منحنى تكر�ري.

مقاييس �لنزعة �لمركزية 	 
لجدول تكر�ري.

�ل�نحر�ف �لمعياري 	 
لجدول تكر�ري.

�لحو�دث �لمستقلة 	 
و�حتمال �لحادث 

�لمشروط.

�لضرب �لديكارتي.	 

تمثيل �لعلاقة.	 

�أنو�ع �لعلاقات/ �ل�قتر�نات/ 	 

�لفتر�ت

حل �لمتباينة.	 

حل معادلة مثلثية.	 

�قتر�ن �لقيمة �لمطلقة.	 

تمثيل كثير حدود بيانيّاً.	 

شر
لعا

�

قيمة لوغاريتم لعدد معطى.	 

قيمة عدد بمعرفة �ل�أس 	 
ساس. و�ل�أ

شكال �لهندسية.	  تكافؤ �ل�أ

�إنشاء�ت هندسية.	 

رسم �ل�قتر�نات.	 

�ل�رتباط و�ل�نحد�ر.	 

مبد�أ �لعد و�لتباديل 	 
و�لتو�فيق، نظرية ذ�ت 

�لحدين.

حل معادلة لوغاريتمية و�أسيّة.	 

�لمجال و�لمدى للاقتر�ن 	 
وتطبيقات عليها.
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دة
وح

ال

س
در

ال

مستويات ال�أهداف

ية
يق

حق
 ال

داد
أع �

 ال
ى:

أول �
ال

معرفة

رار
تك

ال

تطبيق

رار
تك

ال

استدل�ل

رار
تك

ال

قية
حقي

 �ل
د�د

أع �
�ل

�أن يتعرّف �إلى مجموعة �ل�أعد�د 
�لحقيقية.

عددين 1 �أي  بين  يقارن  �أن 
حقيقيين.

�أن يستنتج �أنّ �لجذور �لتكعيبية 2
و�لتربيعية قد تكون غير نسبية.

1

ــن  ــة بيـ ــى �لعلاقـ ــرف �إلـ �أن يتعـ
ـــبية  ـــد�د: �لنس أع ـــات �ل� مجموع
وغيـــر �لنســـبية، و�لصحيحـــة، 

ــة. ــة، و�لحقيقيـ و�لطبيعيـ

�أن يمثلّ �لعلاقة بين مجموعات 1
�ل�أعد�د باستخد�م �أشكال فن.

�أن يحكم على �لجذور �لتربيعية 2
نسبية  كانت  �إذ�  و�لتكعيبية 

وغير نسبية.

1

في  معطاة  �أعد�د�ً  يصنفّ  �أن 
مجموعات �ل�أعد�د �لمختلفة.

على 2 معطاة  �أعد�د�ً  يمثلّ  �أن 
خطّ �ل�أعد�د.

2

�لمستطيل  �إلى  يتعرّف  �أن 
�لمثالي.

�أن يرتبّ مجموعة من �ل�أعد�د 1
�لحقيقية تصاعدياً / تنازلياً.

1

�لتربيعيــة  �لجــذور  يصنـّـف  �أن 
وغيــر  نســبية  �إلــى  و�لتكعيبيــة 

نســبية.

1

ية
يق

حق
 ال

داد
أع �

 ال
ى:

أول �
ال

ها
رح

وط
ة 

يقي
حق

 �ل
د�د

أع �
 �ل

مع
ج

طرح  عملية  �إلى  يتعرّف  �أن 
�ل�أعد�د �لحقيقية.

جمع 2�أن يجمع �أعد�د�ً حقيقية.1 خو�رزمية  يوظفّ  �أن 
في  وطرحها  �لحقيقية  �ل�أعد�د 

حلّ مشكلات حياتيّة.

2

�لعمليات  خو�ص  �إلى  يتعرف  �أن 
على مجموعة �ل�أعد�د �لحقيقيّة.

�أن يستنتج �لخو�ص �لمستخدمة 2�أن يطرح �أعد�د�ً حقيقية.٣
�لجمع  عمليّات  تنفيذ  في 
من  مجموعة  على  و�لطرح 

�ل�أعد�د �لحقيقية.

2

خو�ص  على  عددية  �أمثلة  يعطي 
�ل�أعد�د  مجموعة  على  �لعمليات 

�لحقيقية.

خطية ٣ معادل�ت  حل  يجد  �أن 
تشمل �أعد�د�ً غير نسبية.

�لقسمة 2 عملية  �أنّ  يستنتج  �أن 
ليست  �لحقيقية  �ل�أعد�د  على 

تبديلية.

1

وطرح  جمع  ناتج  يجد  �أن 
�عد�د حقيقية في �أبسط صورة.

�لقسمة 4 عملية  �أنّ  يستنتج  �أن 
ليست  �لحقيقية  �ل�أعد�د  على 

تجميعية.

1

حلّ  معقوليّة  على  يحكم  �أن 
معطى ودقته.

1
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�أن يستنتج �لخاصية/ �لخو�ص 
مقد�ر  تبسيط  في  �لمطبقة 

عددي حقيقي )غير مباشرة(.

1

ية
يق

حق
 ال

داد
أع �

 ال
ى:

أول �
ال

قية
حقي

 �ل
د�د

أع �
 �ل

ب
ضر

توزيع 1 خاصية  يستخدم  �أن 
في  �لجمع  على  �لضرب 

�ل�أعد�د غير �لنسبية.

�أن يحدد �لخاصيّة �لمستخدمة 8
عددي  مقد�ر  تبسيط  في 

حقيقي. 

2

ضرب  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�ل�أعد�د �لحقيقية )غير �لنسبية(.

عددين 2 ضرب  ناتج  يجد  �أن 
حقيقيّين.

تشمل 1 خطية  معادلة  يحل  �أن 
وغير  )نسبية  حقيقية  �أعد�د�ً 

نسبية(.

٣

عملية  خو�ص  يتعرف  �أن 
�لضرب على �ل�أعد�د �لحقيقية. 

عملية 1 توزيع  خاصية  يطبّق  �أن 
في  �لجمع  على  �لضرب 

�ل�أعد�د �لحقيقية.

�أن يكتب مقادير معطاة باأبسط 1
صورة مستخدما �إنطاق �لمقام. 

٣

ية
يق

حق
 ال

داد
أع �

 ال
ى:

أول �
ال

قة
طل

لم
ة �

يم
�لق

خو�ص 1�أن يتعرف �إلى �إنطاق �لمقام.  على  مسائل  يحلّ  �أن 
ضرب �ل�أعد�د �لحقيقية.

في 1 �لمقام  تنطاق  يوظف  �أن 
تبسيط مقادير.

2

�ل�أعد�د  �إلى  يتعرف  �أن 
�لمتر�فقة.

ل�أي  �لمطلقة  �لقيمة  يجد  �أن 
مقد�ر عددي.

�أن يقارن بين مقد�رين يشتملان ٥
على �لقيمة �لمطلقة.

1

�لقيمة  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�لمطلقة. 

على 2�أن يستنتج �لطالب �أنّ: عددية  �أمثلة  يعطِيَ  �أن 
خطاأ عبارة تشمل قيمة مطلقة.

1

تعريف  �إعادة  �إلى  يتعرف  �أن 
�لقيمة �لمطلقة.

�أن يكتب مقد�ر�ً دون �ستخد�م 
رمز �لقيمة �لمطلقة.

2

�أن يحل معادل�ت تشمل قيمة 
مطلقة.

٣

= |س|س2
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ية
يق

حق
 ال

داد
أع �

 ال
ى:

أول �
ال

)2
( 

+ 
)1

( 
س

أس �
 �ل

ين
و�ن

ق

على �أن يتعرف قو�نين �ل�أسس. مقد�ر  قيمة  يجد  �أن 
�لصورة )�أن(م باأبسط صورة.

في 2 �ل�أسس  قو�نين  يوظف  �أن 
حلّ مشكلات حياتية.

2

�أن يتعرف صحة قو�نين �ل�أسس 
على �لقوى �لكسرية.

على  مقد�ر  قيمة  يجد  �أن 
�لصورة )�أ(-ن باأبسط صورة.

٣

�لعلمية  �لصورة  يتعرف  �أن 
للعدد.

4�أن يحلّ معادل�ت �أسّية بسيطة.

�لكسرية  �لقوى  عن  يعبّر  �أن 
باستخد�م �لجذور.

1

بالصورة  ما  عدد�ً  يكتب  �أن 
�لعلميّة.

4

�ل�أسس  قو�نين  يوظفّ  �أن 
باأبسط  �أسيّة  مقادير  كتابة  في 

صورة.

1
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الوحدة 1: العلاقات وال�قترانات

الدرس 1: الضرب الديكارتي

مستويات ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

زوجين  تساوي  شرط  يتعرف  �أن 
2مرتبّين. 

�أن يكتب عناصر مجموعة حاصل 
لمجموعتين  �لديكارتي  �لضرب 

على شكل �أزو�ج مرتبّة.
4

�أن يوظف مفهوم تساوي مجموعة 
أزو�ج �لمرتيّة في �إيجاد قيمة  من �ل�

مجهولة.
٣

�لضرب  حاصل  يتعرف  �أن 
1�لديكارتي لمجموعتين منتهيتين.

�أن يكتب عناصر حاصل �لضرب 
2�لديكارتي لمجموعةٍ مع نفسها.

1
�أن يجد حاصل �لضرب �لديكارتي 
لمجموعةٍ مع �تحاد مجموعتين. 

٣

الدرس 2: العلاقة

مستويات ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

�أن يتعرف �لعلاقة على مجموعة.
1

مجموعة  من  �لعلاقة  يتعرف  �أن 
1�إلى مجموعة.

�أن يجد عناصر �لعلاقة على مجموعة. 
2

�أن يتعرف مجال �لعلاقة. 
1

مجموعة  من  مُعرّفة  علاقة  مجال  يحدد  �أن 
2ل�أخرى.

�أن يتعرف مدى �لعلاقة.
1

مجموعة  من  معرّفة  علاقة  مدى  يحدّد  �أن 
ل�أخرى.

2

�أن يكتب عناصر �لعلاقة من مجموعة ل�أخرى 
2على صورة �أزو�ج مرتبّة.

2�أن يمثلّ �لعلاقات بالمخططّات �لسهميّة.

٣�أن يمثلّ �لعلاقات في �لمستوى �لديكارتي.
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�أن يكتب عناصر �لعلاقة من مجموعة ل�أخرى 
2على صورة �أزو�ج مرتبّة.

2�أن يمثلّ �لعلاقات بالمخططّات �لسهميّة.

٣�أن يمثلّ �لعلاقات في �لمستوى �لديكارتي.

الدرس 3: خواص العلاقات

مستويات ال�أهداف

التكراراستدل�لالتكرارتطبيقالتكرارمعرفة

�ل�نعكاسية  �لعلاقة  يتعرف  �أن 
على مجموعة.

�أن يُحدّد فيما �إذ� كانت �لعلاقة �نعكاسية �أم ل� 1
على مجموعة محددة.

٣

�لتماثلية على  �لعلاقة  يتعرف  �أن 
مجموعة.

ل� 1 �أم  تماثليّة  �لعلاقة  �إذ� كانت  فيما  يُحدد  �أن 
على مجموعة محددة.

2

�أن يتعرف �لعلاقة �لمتعدية على 
مجموعة.

ل� 1 �أم  متعدية  �لعلاقة  �إذ� كانت  فيما  يُحدد  �أن 
على مجموعة محدّدة.

2

على  �لتكافؤ  علاقة  يتعرف  �أن 
مجموعة.

ل� 1 �أم  تكافؤ�ً  �لعلاقة  كانت  �إذ�  فيما  يُحدّد  �أن 
على مجموعة محددة.

2

الدرس ٤: خواص العلاقات

٣�أن يتعرف مفهوم �ل�قتر�ن.

�لعامة  �لصورة  �إلى  يتعرف  �أن 
للاقتر�ن �لخطي.

٥�أن يميز بين �ل�قتر�ن و�لعلاقة.2

2�أن يجد مجال �ل�قتر�ن.

2�أن يجد مدى �ل�قتر�ن.

2�أن يجد �لمجال �لمقابل للاقتر�ن.

الدرس 5: خواص العلاقات

1�أن يتعرف �ل�قتر�ن �لشامل.

2�أن يحدد �قتر�ن �لو�حد لو�حد من �قتر�نات معطاة.1�أن يتعرف �قتر�ن �لو�حد لو�حد.

�قتر�نات 1�أن يتعرف �قتر�ن �لتناظر. من  لو�حد  �لو�حد  �قتر�ن  يحدد  �أن 
معطاة.
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٣�أن يحدد �قتر�ن تناظر من �قتر�نات معطاة.

الدرس ٦: خواص العلاقات

2�أن يميز �ل�قتر�ن �لخطي من بين �قتر�نات معطاة.1�أن يتعرف �ل�قتر�ن �لخطي.

�لمستوى  في  بيانيا  �لخطي  �ل�قتر�ن  يمثل  �أن 
2�لديكارتي مستخدماً �لجد�ول.

�ل�قتـــر�ن  يميـــز  �أن 
�لخطـــي مـــن بيـــن 
معطـــاة. �قتر�نـــات 

الدرس ٧: خواص العلاقات

2�أن يميز �ل�قتر�ن �لخطي من �ل�قتر�ن �لثابت.

الدرس 8: ال�قتران النظير

�لمحايد  �ل�قتر�ن  �إلى  يتعرف  �أن 
ق)س( = س

�ل�قتر�ن 1 باستخد�م  �لعكسي  �ل�قتر�ن  يجد  �أن 
�لمحايد.

٣

تركيب  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�قتر�نين.

1

�ل�قتر�ن  �لطالب  يتعرف  �أن 
�لمحايد.

1

المجموع

2٣ 71٦
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معرفة

رار
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رار
تك

ال

ين
طت

 نق
ين

ة ب
ساف

لم
�

�أن يتعرف �إلى قانون �لمسافة بين 
1نقطتين.

�أن يجد �لمسافة بين نقطتين.

٣

�أن يتعرف قانون �إحد�ثيات نقطة 
1منتصف قطعة مستقيمة. 

�أن يجد �إحد�ثيات نقطة �لمنتصف 
٥في قطعة مستقيمة.

نقطة  �إحد�ثيات  قاعدة  �أن يوظف 
حل  في  مستقيمة  قطعة  متنصف 

مشكلات حياتية.
1

يم
ستق

لم
ط �

خ
 �ل

يل
م

�أن يتعرف معادلة �لخط �لمستقيم.
٣

بناء  مستقيم  خط  ميل  يجد  �أن 
1على ز�وية �لميل.

�أن يوظف مفهوم �لميل في حل 
1مشكلات حياتية.

�أن يتعرف �إلى مفهوم �لميل. 
٣

�لخط  ميل  قاعدة  يوظف  �أن 
�لمستقيم في حساب ميل خطوط 

مستقيمة مختلفة.
2

�أن يتعرف �لعلاقة بين ميل �لمستقيم، 
1وبين ظل ز�وية �لميل.

�أن يتعرف معادلة �لخط �لمستقيم 
�ذ� عُلم ميله ونقطة عليه.

�أن يجد معادلة خط عُلم مقطعاه.
2

يم
ستق

لم
ط �

خ
 �ل

دلة
معا

�أن يتعـــرف �لعلاقـــة بيـــن ميلـــيّ 
متو�زييـــن. مســـتقيمين 

1
�أن يجد معادلة �لخط �لمستقيم �إذ� 

2عُلم ميله ونقطة عليه.

ميلــيّ  بيــن  �لعلاقــة  يتعــرف  �أن 
متعامديــن. مســتقيمين 

1
�أن يجد معادلة �لخط �لمستقيم �إذ� 

عُلمت نقطتان عليه.
4

1
�أن يجد معادلة �لخط �لمستقيم �إذ� 

٣عُلم ميله ومقطعه �لصادي.

�لمستقيم  �لخط  معادلة  يجد  �أن 
1�لمو�زي لمحور �لسينات.

�لمستقيم  �لخط  معادلة  يجد  �أن 
1�لمو�زي لمحور �لصاد�ت.

�أن يجد معادلة �لمستقيم �لمو�زي 
1لمستقيم معلوم. 

�أن يجد معادلة �لمستقيم �لعمودي 
2على مستقيم معلوم.
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�ل

س
در

�ل

مستويات ال�أهداف

ت
ر�نا

�قت
و�ل

ت 
اقا

عل
�ل

رية
كر�

 �لت
ول

د�
ج

�ل

معرفة

رار
تك

ال

تطبيق

رار
تك

ال

استدل�ل

رار
تك

ال

جد�ول 1�أن يتعرف �إلى مفهوم طول �لفئة. في  �لبيانات  يفرّغ  �أن 
تكر�رية.

٥

٣�أن يجد مدى �لبيانات �لمعطاة.1�أن يتعرّف �إلى مفهوم �لفئة.

٣�أن يجد طول �لفئة، �إذ� عُلم عددها.2�أن يتعرف �إلى مفهوم مدى �لبيانات.

رية
كر�

 �لت
ول

د�
ج

 لل
ني

بيا
 �ل

يل
مث

�لت

بالمدرج 1�أن يتعرف �إلى �لمدرج �لتكر�ري. �لبيانات  يمثلّ  �أن 
�لتكر�ري.

2

1�أن يجد مركز �لفئة.1�أن يتعرف �إلى �لمضلع �لتكر�ري.

2�أن يمثلّ �لبيانات بمضلع تكر�ري.1�أن يتعرف �إلى مفهوم مركز �لفئة.

�أن يتعرف �إلى مفهوم �لحد �لفعلي 
�لعلوي. 

بالمنحنى 1 �لبيانات  يمثلّ  �أن 
�لتكر�ري.

1

�لعليا 1�أن يتعرف �إلى �لمنحنى �لتكر�ري. �لفعلية  �لحدود  يجد  �ن 
لجدول تكر�ري. 

2

�لتكر�ر  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�لمتجمع.

�لمنحنى 1 في  بيانات  يمثل  �أن 
�لتكر�ري �لمتجمع �لصاعد.

1

�أن يتعرف �إلى �لمنحنى �لتكر�ري 
�لمتجمع �لصاعد.

�لمتجمع 1 �لمنحنى  يميّز  �أن 
�لصاعد.

1

زية
رك

لم
ة �

زع
 �لن

س
ايي

مق

�لوسط  مفهوم  يتعرف  �أن 
�لحسابي.

لبيانات 2 �لوسط �لحسابي  �أن يجد 
في جد�ول تكر�رية.

1

�لحدود  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�لفعلية �لعليا.

لبيانات 1 �لوسيط  رتبة  يجد  �أن 
معطاة. 

1

�لعليا 1�أن يتعرف مفهوم �لوسيط. �لفعلية  �لحدود  يجد  �أن 
لجدول تكر�ري.

2

�ل�نحر�ف  مفهوم  يتعرف  �أن 
�لمعياري.

في 1 لبيانات  �لوسيط  يجد  �أن 
جد�ول تكر�رية.

٣

�أن يجد �لمنو�ل �لجد�ول تكر�رية
٣

�أن يوظف مقاييس �لنزعة �لمركزية 
في حل مشكلات حياتية.

٣

�لمعيـاري  �ل�نحـر�ف  يجـد  �أن 
تكر�ريـة. جـد�ول  فـي  �لبيانـات 

٣
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معرفة

رار
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ال
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رار
تك

ال

استدل�ل

رار
تك

ال

�أن يتعرف �لضلع �لمقابل، �لضلع 
�لمجاور، �لوتر في �لمثلث �لقائم. 

�أن يجد �لنسب �لمثلثية �ل�أساسية للزو�يا 1
�لحادة في �لمثلث �لقائم �لز�وية.

للز�و�يا ٣ �لمثلثية  �لنسب  يوظف  �أن 
�ل�أساسية في حل مشكلات حياتية.

٣

�ل�أساسية 1�أن يتعرف نظرية فيثاغورس. �لمثلثية  �لنسب  يجد  �أن 
آلة �لحاسبة �لعلمية. باستخد�م �ل�

�لنسب ٣ بين  �لعلاقة  يستنتج  �ن 
�لمثلثية �ل�أساسية، و�لنسب �لمثلثية 

�لثانوية للزو�يا �لحادة. 

1

�أن يتعرف مدى كل من جاس، 
جتاس.

ز�وية حادة مجهولة في 1 قياس  �أن يجد 
مثلث قائم �لز�وية، بال�عتماد على نسبها 

آلة �لحاسبة. �ل� �لمثلثية وباإستخد�م 

1

وية
ثان

 �ل
ثية

مثل
 �ل

ب
نس

�ل

�أن يجد جميع �لنسب �لمثلثية لز�وية 1�أن يتعرف مدى ظاس.
من  �لز�وية  قائم  مثلث  في  حادة 

قياسات �لمثلث.

4

للز�وية 2�أن يتعرف �إلى �لنسب �لمثلثية. �لمثلثية  �لنسب  يجد  �أن 
�لمتممة لز�وية معروفة.

2

�لمثلثية  �لنسب  �إلى  يتعرف  �أن 
للزو�يا �لخاصة: ٣0°، ٦0°، °4٥

1

ثية
مثل

 �ل
ت

بقا
طا

مت
�ل

�لز�وية  متمّمه  �إلى  يتعرف  �أن 
�لحادة في �لمثلث قائم �لز�وية.

�أن يجد جميع �لنسب �لمثلثية لز�وية 1
�إحدى  عُلِمت  قائم  مثلث  في  حادة 

نسبها �لمثلثية.

�لثانوية 2 �أن يوظف �لنسب �لمثلثية 
في حلّ مشكلات حياتية.

1

�أن يتعرف �لعلاقات �لرياضية بين 
�لنسب �لمثلثية لز�وية حادة.

باستخد�م 1 مجهول  قيمة  يجد  �أن 
�لنسب �لمثلثية.

�لنسب 2 بين  �لعلاقة  يستنتج  �أن 
�لمثلثية  و�لنسب  لز�وية  �لمثلثية 

�لمتمّمه للز�وية نفسها.

1

�أن يجد �لقيمة �لعددية لمقد�ر معطى 1
على صيغة نسب مثلثية.

٣



1٣9

ثية
مثل

 �ل
ت

دل�
معا

�ل

�لمعادلة  مفهوم  يتعرّف  �أن 
�لمثلثية.

مثلثية 1 معادلة  حل  مجموعة  يجد  �أن 
خطية.

�لمثلثية ٣ �لمتطابقات  يستنتج  �أن 
�ل�أساسية: ظا2س + 1 = قا2س
      ظتا2س + 1 = قتا2س

2

�لمعادلة  حل  مفهوم  يتعرّف  �أن 
�لمثلثية.

�أن يوظف �لمعادل�ت �لمثلثية في 4�أن يجد مجموعة حل معادلة مثلثية تربيعية.1
حل مشكلات حياتية.

7

مثلثية 1�أن يتعرفّ مفهوم �لمتطابقة �لمثلثية. معادلة  حل  مجموعة  يجد  �ن 
بال�عتماد على �لنسب �لمثلثية.

٣

�أن يتعرفّ مفهوم �لمتطابقة �لمثلثية 
�ل�أساسية جا2س + جتا2س = 1

مثلثية 1 متطابقة  صحة  من  يتحقق  �ن 
بسيطة.

مثلثية ٣ متطابقة  صحة  يبين  �أن 
بسيطة ضمن معطيات ثابتة.

1

�لمثلثية  �لمعادلة  بين  يمّيز  �أن 
و�لمتطابقة �لمثلثية.

1

�أن يوظف �لمتطابقات �لمثلثية في 
سياقات حياتية.

1
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تك
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استدل�ل

رار
تك

ال

�لمجموعة  عناصر  يذكر  �أن 
بالصفة �لمميزة.

مُمثلة 2�أن يمّيز بين �لمجموعة و�لفترة.٦ محدودة  فترة  يكتب  �أن 
على خط �ل�أعد�د.

1

�أن يعبّر عن �لفترة غير �لمحدودة 4�أن يمثل فترة محدودة على خط �ل�أعد�د.1�أن يُعرّف �لفترة، ورمزها.
بالكلمات.

٣

�إلى 1�أن يتعرف �أنو�ع �لفتر�ت. تنتمي  �لتي  �ل�أعد�د  يحدد  �أن 
فترةٍ ما و�لتي ل� تنتمي �إليها.

٥

على 1�أن يتعرف �إلى �لفترة �لمحدودة. محدودة  غير  فترة  يمثلّ  �أن 
خط �ل�أعد�د.

٦

غير  �لفترة  �إلى  يتعرف  �أن 
�لمحدودة.

٣

1�أن يتعرف �إلى رمز �لمال�نهاية.

حد
 وا

ير
تغ

بم
ة 

طي
خ

 ال
نة

باي
مت

ال

�لخطية  �لمتباينة  يتعرف  �أن 
بمتغير و�حد.

�لجمع 1 عمليتيّ  ناتج  يجد  �أن 
و�لطرح لمتباينتين.

�أن يكوّن متباينة تعبّر عن مشكلة ٣
حياتية.

2

�لمتباينة  مفهوم حل  يتعرف  �أن 
بمتغير و�حد.

�لضرب 1 عمليتيّ  ناتج  يجد  �ن 
و�لقسمة على �لمتباينات.

في 4 �لمتباينات  يوظف خو�ص  �أن 
�لحكم على صحة متباينات معطاة. 

٣

خو�ص  بعض  يتعرف  �أن 
�لمتباينات.

�أن يكتب متباينة خطية بناءً على ٦�أن يجد مجموعة حل �لمتباينة.٣
حلها �لممثل على خط �ل�أعد�د.

1

�أن يمثلّ مجموعة حل متباينة خطية 
بمتغير و�حد على خط �ل�أعد�د.

٦

ين
ير

تغ
بم

ة 
طي

خ
 ال

ت
ينا

تبا
لم

لاا
باب

ن ل
ري

غي
مت

ة ب
طي

خ
 ال

ت
ينا

تبا
لم

�لمتباينة ا صور  �إلى  يتعرّف  �أن 
�لخطية بمتغيرين.

متباينة 1 حل  مجموعة  يمثلّ  �أن 
�لمستوى  في  متغيرين  من  خطية 

�لديكارتي.

�لمتباينات ٦ من  نظاماً  يكتب  �أن 
مُثلّت مجموعة حله في �لمستوى 

�لديكارتي.

2

حل  نظام  مفهوم  يتعرف  �أن 
�لمتباينات.

حل 1 تمثلّ  �لتي  �لمنطقة  يُحدد  �أن 
نظام من �لمتباينات �لخطية.

�أن يوظف حل نظام من �لمتباينات ٣
في حلّ مشكلات حياتية.

٣

�أن يتعرف خطو�ت تمثيل متباينة 
خطية بمتغير بيانيّاً.

1
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رار
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تك

ال

استدل�ل

رار
تك

ال

�ل�قتر�ن  �إلى  �لطالب  يتعرف  �أن 
كثير �لحدود.

من 1 �لحدود  كثير  �ل�قتر�ن  يميّز  �أن 
غيره.

باستخد�م ٣ عملية  مسائل  يحل  �أن 
كثير�ت �لحدود.

1

كثير  درجة  �إلى  يتعرف  �أن 
�لحدود.

تساوي 1 عند  ثو�بت  قيمة  يجد  �أن 
كثير�ت �لحدود.

1

تساوي  شروط  �إلى  يتعرف  �أن 
كثير�ت �لحدود.

٥�أن يجد �أصفار �ل�قتر�ن.1

2�أن يتعرف �إلى صفر �ل�قتر�ن.

٥�أن يجد ناتج جمع كثير�ت حدود.

ها
رح

وط
د 

دو
ح

 �ل
ت

ير�
كث

ع 
مي

ج

كثيري  جمع  ناتج  يتعرف  �أن 
حدود. 

�لناتج 4�أن يجد ناتج طرح كثيري حدود.1 �ل�قتر�ن  درجة  يستنتج  �أن 
من جمع كثيري حدود

1

كثيري  طرح  ناتج  يتعرف  �أن 
حدود.

كثير�ت 1 جمع  مفهوم  يعمم  �أن 
�لحدود على �أكثر من �قتر�نين.

�لحسابية 2 �لعمليات  يوظف  �أن 
حل  في  �لحدود  كثير�ت  على 

مشكلات حياتية.

2

جمع  ناتج  درجة  يتعرف  �أن 
كثيري حدود.

�أن يعمم مفهوم طرح كثير�ت �لحدود 1
على �أكثر من �قتر�نين. 

�أن يجد صفر �ل�فتر�ن ونقاط �لتقاطع 2
مع �لمحورين من رسم بياني للاقتر�ن.

4

طرح  ناتج  درجة  يتعرف  �أن 
كثيري حدود.

كثير�ت 1 ضرب  عملية  يجري  �أن 
�لحدود.

�أن يوظف �ل�قتر�ن �لنسبي وخصائصه 4
في حل مشكلات حياتية. 

4

ها
مت

قس
 و

ود
حد

 �ل
ت

ير�
كث

ب 
ضر

عدد  ضرب  ناتج  يتعرف  �أن 
حقيقي في كثير حدود.

كثير�ت 1 قسمة  عملية  يجري  �أن 
�لحدود بالقسمة �لطويلة.

4

ضرب  عملية  �إلى  يتعرف  �أن 
كثير�ت �لحدود.

حدود 1 كثير  قسمة  ناتج  يحدد  �أن 
على �آخر.

�لناتج 4 �ل�قتر�ن  درجة  يستنتج  �أن 
من ضرب كثيري حدود.

4

قسمة  عملية  �إلى  يتعرف  �أن 
كثير�ت �لحدود.

حدود 1 كثير  قسمة  باقي  يحدد  �أن 
على �آخر.

�لناتج ٣ �ل�قتر�ن  درجة  يستنتج  �أن 
من قسمة كثيري حدود.

قسمة  شرط  �إلى  يتعرف  �أن 
كثير�ت �لحدود.

ق)س(= 1 �لتربيعي  �ل�قتر�ن  يمثلّ  �أن 
٠   ،أس2+ب س+ جـ�

�أن يتحقق من صحة عملية قسمة ٥
كثيري حدود.

2

�أن يتعرف �لعلاقة بين صفر �لمقسوم 
عليه و�لعامل �لجبري للمقسوم.

لر�أس 1 �لصادي  حد�ثي  �ل�إ يحدد  �أن 
�لقطع �لمكافئ.

�أن يوظف عملية �لقسمة لكثير�ت 2
�لحدود في حل مشكلات حياتية.

2
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عي
ربي

 �لت
�ن

قتر
�ل�

�أن يتعرف �لصورة �لعامة �ل�قتر�ن 
�لتربيعي جبرياً وهندسياً. 

�أن يحدد �إحد�ثيات نقطة �لتقاطع مع 2
�لمحورين.

�أن يوظف �ل�قتر�ن �لتربيعي في حل 2
مشكلات حياتية.

2

�ل�قتر�ن  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�لنسبي.

من 2�أن يحدد مجال �ل�قتر�ن �لنسبي.1 �لر�أس  �إحد�ثيات  يجد  �أن 
�لرسم �لبياني.

2

بي
نس

 �ل
�ن

قتر
�ل�

�ل�قتر�ن  مجال  �إلى  يتعرف  �أن 
�لنسبي.

4�أن يجد �أصفار �ل�قتر�ن �لنسبي.1

صفر  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�ل�قتر�ن �لنسبي.

4�أن يجد ناتج جمع �قتر�نين نسبيين.1

جمع  عملية  �إلى  يتعرف  �أن 
�ل�قتر�نات �لنسبية.

٣�أن يجد ناتج طرح �قتر�نين نسبيين.1

طرح  عملية  �إلى  يتعرف  �أن 
�ل�قتر�نات �لنسبية

٥�أن يجد ناتج ضرب �قتر�نين نسبيين.1

٥�أن يجد ناتج قسمة �قتر�نين نسبيين.1

ضرب  عملية  �إلى  يتعرف  �أن 
�ل�قتر�نات �لنسبية.

من 1 �لناتج  �ل�قترن  مجال  يحدد  �أن 
جمع �ل�قتر�نات �لنسبية.

1

بية
نس

 �ل
ت

ر�نا
�قت

 �ل
لى

 ع
ت

ليا
عم

قسمة �ل عملية  �إلى  يتعرف  �أن 
�ل�قتر�نات �لنسبية.

من 1 �لناتج  �ل�قترن  مجال  يحدد  �أن 
طرح �ل�قتر�نات �لنسبية.

1

من 1 �لناتج  �ل�قترن  مجال  يحدد  �ن 
ضرب �ل�قتر�نات �لنسبية.

2

من 1 �لناتج  �ل�قترن  مجال  يحدد  �أن 
قسمة �قتر�نين نسبيين.

2
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دة
وح

ال

س
در

ال

مستويات ال�أهداف

منة
لثا

�

ت
ال�

تم
�ح

 �ل
ين

و�ن
ق

معرفة

رار
تك

ال

تطبيق

رار
تك

ال

استدل�ل

رار
تك

ال

�أن يجد �حتمال وقوع حادث ٣�أن يتعرّف قو�نين �ل�حتمال�ت.
معرّف.

�أن يوظفّ قو�نين �ل�حتمال في 8
حل مشكلات حياتية. 

1

�تحاد  عمليّة  �إلى  يتعرف  �أن 
متمّمتيّ حادثين.

�ل�حتمال ٣�أن يطبق قو�نين �ل�حتمال�ت.1 قو�نين  يوظف  �أن 
مشكلات  حلّ  في  �لمشروط 

حياتية. 

٣

تقاطع  عملية  �إلى  يتعرف  �أن 
متمّمتيّ 

�أن يجد �حتمال �تحاد حادثين 1
منفصلين.

٣

�أن يجد �حتمال �تحاد متمّمتي 1�أن يتعرف �إلى �لفرق بين حادثين.
حادثين.

4

�أن يجد �حتمال تقاطع متمّمتيّ 
حادثين.

ال
تم

�ح
�ل

ط
رو

مش
�ل

�ل�حتمال  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�لمشروط.

1 -  
1
ح وقوع  �حتمال  يجد  �أن 

.
2
ح

�أن يحكم ما �إذ� كان �لحادثان 2
مستقلين �أم ل�.

٣

في 4�أن يجد قيمة �حتمال مشروط.1 �لحادث  متمّمة  يوظف  �أن 
مشروط  �حتمال  قيمة  �إيجاد 

لحادثين.

1

ث
و�د

ح
 �ل

ال
قل

ست
�ستقلال � مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 

�لحو�دث.
�أن يجد �حتمال تقاطع حادثين 1

مستقلين.
2

�أن يتعرف �إلى �ل�حتمال �لمشروط 
لحادثين مستقلين.

�لمستقلين 1 �لحادثين  يميّز  �أن 
�حتمالُ  عُرف  �إذ�  غيرهما  من 

كليهما.

2
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دة
وح

�ل

مستويات ال�أهدافالدرس

سة
ند

�له
 :

عة
اس

�لت

ئرة
د�

�ل

معرفة

رار
تك

ال

تطبيق

رار
تك

ال

استدل�ل

رار
تك

ال

مركزها 1�أن يتعرف �لمحل �لهندسي.  �لتي  �لد�ئرة  معادلة  يجد  �أن 
)0،0( بالصورة �لعامة.

�لد�ئرة في حل 2 معادلة  �أن يوظف 
مشكلات حياتية.

2

�أن يجد معادلة �لد�ئرة �لتي مركزها 1�أن يتعرف �لد�ئرة في �لمستوى.
)هـ، د(.

٣

�أن يتعرف �لصورة �لعامة لمعادلة 
�لد�ئرة �لتي مركزها )0، 0(.

بالصورة 2 �لد�ئرة  معادلة  يكتب  �أن 
�لقياسية.

2

�أن يجد مركز ونصف قطر �لد�ئرة �إذ� 
عُلمت معادلتها.

4

٥�أن يميّز معادلة �لد�ئرة من غيرها.

طية
حي

لم
 و�

زية
رك

لم
ا �

و�ي
�لز

�لز�وية  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�لمركزية.

�إذ� 1 محيطية  ز�وية  قياس  يجد  �أن 
�لمشتركة  �لمركزية  �لز�وية  علمت 

معها في �لقوس ذ�ته.

�أن يوظف �لعلاقة بين قياس �لز�وية 9
�لمركزية  �لز�وية  وقياس  �لمحيطية 
نفسه  �لقوس  في  معها  �لمشتركة 

في حل مشكلات حياتية.

2

�لز�وية  مفهوم  �إلى  يتعرف  �أن 
�لمحيطية.

1

�أن يتعرف �لعلاقة بين قياس �لز�وية 
�لمحيطية وقياس �لز�وية �لمركزية 
�لمشتركة معها في �لقوس نفسه.

قياسيّ 1 بين  �لعلاقة  يوظف  �أن 
ز�ويتين مرسومتين على قوس و�حد 
في د�ئرة في حل مشكلات حياتية.

1

قياسيّ  بين  �لعلاقة  يتعرف  �أن 
قوس  على  مرسومتين  ز�ويتين 

و�حد في د�ئرة.

1

�لرباعي  �لشكل  يتعرف  �أن 
�لد�ئري.

�لشكل 1 في  مجهول  قيمة  يجد  �أن 
على  بال�عتماد  �لد�ئري  �لرباعي 

خو�ص �لشكل �لرباعي �لد�ئري.

�ن يوظف خو�ص �لشكل �لرباعي 2
�لد�ئري في �إيجاد قيمة �لمجهول.

2

2�أن يجد قياس �لز�وية �لمماسية.1�أن يتعرف مماس �لد�ئرة.

1�أن يتعرف �لز�وية �لمماسية.

�لز�وية  بين  �لعلاقة  يتعرف  �أن 
�لمركزية و�لمحيطية.

2



14٥

ي
�ئر

لد
ي �

اع
لرب

ل �
شك

�ل

�أن يتعرف خو�ص �لشكل �لرباعي 
�لد�ئري.

�أن يستنتج �لعلاقة بين قياسيّ �أي ز�ويتين 1
متقابلتين في �لشكل �لرباعي �لد�ئري.

�ن يوظف خو�ص �لشكل �لرباعي 2
في حلّ مشكلات حياتية.

2

�لخارجة  �لز�وية  �إلى  يتعرف  �أن 
عن �لشكل �لرباعي.

د�ئرياًّ 1 رباعياً  �إمّا  �لشكل  يصنفّ  �أن 
�أم ل�، بحسب مجموع قياسات كل 

ز�ويتين متقابلتين فيه.

2

شكل  في  مجهولٍ  قيمة  يجد  �أن 
مفهوم  على  بال�عتماد  د�ئري  رباعي 

�لز�وية �لخارجة. 

1

�أن يجد قياس �لز�وية �لخارجة للشكل 
�لرباعي �لد�ئري �إذ� عُلِمَ قياس �لز�وية 

�لد�خلية �لمقابلة للمجاورة لها.

2
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ول  ساسي / الفصـــــل ال�أ جدول مواصفات لمبحث الرياضيات للصف التاسع ال�أ

المجالالوحدة

مستويات �ل�أهد�ف )٣04(

�لوزن �لنسبي للوحدة�لمجموع

%100
�لمعرفة 

)%2٦,8(

�لتطبيق

   )%٦٣,8(

�ل�ستدل�ل 

   )%9,4(

�ل�أهد�ف	 ال�أولى

�لوزن �لنسبي	 

عدد �ل�أسئلة للخلية 	 

29

%28,4

1

٥8

%٥٦,9

٣

1٥

%14,7

1

10٦

%100

٥

%٣0,1

�ل�أهد�ف	 الثانية

�لوزن �لنسبي	 

عدد �ل�سئلة للخلية	 

2٣

%22,٥

1

71

%٦9,٦

٣

٦

%8

1

9٦

%100

٥

%٣0

�ل�أهد�ف	 الثالثة

�لوزن �لنسبي	 

عدد �ل�أسئلة للخلية	 

14

%29,٣

1

٣8

%٦٥,9

1

2

%4,9

0

41

%100

2

%17,8

�ل�أهد�ف	 الرابعة

�لوزن �لنسبي	 

عدد �ل�أسئلة للخلية	 

1٦

%٣0,2

1

٣4

%٦4,2

1

٣

%٥,7

1

٥٣

%100

٣

%19,2

المجموع

الكلي

�ل�أهد�ف	 

عدد �ل�أسئلة	 

80

4

190

8

28

٣

298

1٥
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�لزمن: ساعة �لتاريخ:            

مبحث �لرياضيات مدرسة:            

امتحان نهاية الفصل الدراسي ال�أول للصف التاســــــع ال�أســـاسـي 2018 / 201٩ م

النموذج ال�أول 

جابة الصحيحة فيما ياأتي: س1: ضع دائرة حول رمز ال�إ

1( اأي من ال�أعداد ال�آتية ∊ ں؟

د( ج(      ٣4٣
٣
ب(  �أ(    

2( اإذا كانت: اأ =         ، ب =         فما قيمة 2 )اأ ب(2؟

د( ٣2 ج( 8    ب( 1٦    �أ( 4    

3( ال�قتران الخطي من ال�قترانات ال�آتية هو : 

د(  ج( ق)س( =   ب( ق)س( = ٣س   �أ( ق)س( = س2  

٤( اإذا كان: ق)س( = 2 س + 1، وكان: ق)س( = ٧ فما قيمة س؟ 

د( -٣  ج( ٣    ب( -1٥    �أ( 1٥   

5( اإذا كان ق)س( =     ، فما قيمة )ق 5 ق( )2(؟ 

د(  ج(    ب( 4    �أ( 2    

٦( ميل الخط المستقيم الموازي لمحور الصادات يساوي : 

د( -1  ج( 1    ب( كمية غير معرّفة.  �أ( صفر�ً.   

حداثي السيني  ٧( اإذا كانت )٤، -3( منتصف القطعة المستقيمة اأ ب ، حيث: اأ )3، -٤(، ب )س، -2( فما قيمة ال�إ

للنقطة ب؟ 

د( -٥  ج(    ب( 7      �أ( ٥   

19٦8 ٣٦4 ٣

٥ - ٥٣ + ٣

س 8
س

1
4

1
2

1
س

7
2
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8( ما مركز الفئة 20 - 2٤؟ 

د( 2  ج( 44    ب( 22    �أ( 4   

٩( اإذا كان    ت × )س - س(2 = 32، وكانت ن = ٤ فما قيمة δ؟ 

د(  ج( ٦4    ب( 8    �أ( 2   

10( ما العبارة الصحيحة من ال�آتية؟

٣ = 27-
٣
ب(  ج( ٣-1 = ٣     1

9
ب( 2٣ =  �أ( 8 = 1   

س2: حل المعادلة ال�آتية في ح: 

................................................................................                 )1(

..........................................................................................................

)2( 2 ص+2 = ٦4 ص-2

س3: اإذا كان: ق: ص          ص، حيث ق)س( = 3س - 5 اأكمل ما ياأتي: 

حدد نوع ال�قتران ق )شامل، واحد لواحد، تناظر( مع ذكر السبب؟

س٤: اأ( اإذا كان: ق)س( = 2 س - اأ، هـ)س( = س - 1، وكان: هـ 5 ق)3( = 2 احسب قيمة اأ.

س5: يمثل الجدول ال�آتي توزيع علامات )٤0( طالبة في مبحث الرياضيات: اأجيب عمّا ياأتي:

2٣ - 27 18 - 1٣22 - 817 - ٣12 - 7 فئات �لعلامات

٣٥12182عدد �لطالبات

احسب ال�نحراف المعياري لعلامات الطالبات.

انتهت ال�أسئلة

٣20 2

٥٦س - ٣س = 2
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�لزمن: ساعة �لتاريخ:            

مبحث �لرياضيات  مدرسة:            

امتحان نهاية الفصل الدراسي ال�أول للصف التاســــــع ال�أســـاسـي 2018 / 201٩ م

النموذج الثاني 

جابة الصحيحة فيما ياأتي: س1:  ضع دائرة حول رمز ال�إ

1( العدد النسبي من بين ال�أعداد ال�آتية هو: 

٦ د(        π )ج ب( 2    �أ( 1,74774777  

2( ما قيمة ع في المعادلة               ؟

د(           ج(             ب( ٣    �أ(            

3( اإذا كان )3س،ص( = )2٧، س + 1( ما قيمة س، ص على الترتيب؟ 

د( 8، 7 ج( ٣، 4    ب( 9، 8    �أ( 9، 10   

٤( اإذا كان ق: ح          ح، وكان ق )س( = اأ س - 3، حيث ق )-2( = -5، ما قيمة اأ؟ 

د( -٥  ج( 1    ب( -2    �أ( -1   

5( ال�قتران ق = })2، 1(، )5، ٦(، )1، 2(، )س، ص({ يكون واحداً لواحد فاإن )س، ص( هو: 

د( )٦، ٥(  ج( )٥، 2(   ب( )2، 1(   �أ( )٣، 2(   

٦( اأحد المقاييس ال�آتية ليس من مقاييس النزعة المركزية: 

د( �ل�نحر�ف �لمعياري.  ج( �لوسيط.   ب( �لوسط �لحسابي.  �أ( �لمنو�ل.  

٧( اإذا كان  )س × ت( = 500، وكان س = 10، فما مجموع التكرارات؟ 

د( 100  ج( ٥0    ب( 10    �أ( ٥00   

٣ع - 2 = 1

٣
1

٣ ٣
٣



1٥0

8( طول القطعة المستقيمة م ن يساوي 10 وحدات، حيث م )12، - 2(، ن )٤، ص( ما قيمة ص الموجبة؟

د( 2  ج( 10    ب( ٦    �أ( 4   

حداثي السيني؟ ٩( اإذا كانت )٤ ، -3( منتصف القطعة المستقيمة اأب حيث اأ)3 ، -٤( ، ب)س ، -2( فما قيمة ال�إ

د( -٥    7
2

ج(  ب( 7    �أ( ٥   

س2: اأوجد قيمة ما ياأتي:

.................................................................................. = 8
27

٣

 + 
4
٦  - 1

1٦  )2

..........................................................................................................

س3: مثلث مساحة سطحه =          وحدة مربعه، وارتفاعه =           وحدة طول اأوجد طول قاعدته.

..........................................................................................................

..........................................................................................................

س٤: لتكن: اأ = }1، 2، 3، ٤، 5، ٦{، وكانت العلاقة ع معرفّه على اأ، حيث: 

ع = })س ، ص( ∊ اأ × اأ: س + ص = 5{ اأجب عمّا ياأتي: 

..........................................................................................................

..........................................................................................................

اأ( مثلّ العلاقة ع بيانياً.                 

1 + 2
2

2  - ٣



1٥1

..........................................................................................................

..........................................................................................................

ب( هل ع علاقة تكافؤ على �أ ؟ ................................................................................

..........................................................................................................

س5: اذا كانت اأ = }1، 2، 3، ٤{، ب = }2، 5، 8، 11{، وكانت ق: اأ        ب، حيث ق)س( = 3س - 1  
هل ق اقتران تناظر؟ ولماذا؟

س٦: يمثل الجدول ال�آتي توزيع علامات )32( طالباً في اإحدى المباحث: اأجيب عمّا ياأتي: 

4247٥2٥7٦2٦7مركز الفئة

2٦87٥4عدد الطلبة

ما �لعلامة �لتي يحصل ٥0% من �لطلبة على �أقل منها، و ٥0% منهم يحصلون على علامات �أعلى منها؟ 

..........................................................................................................

..........................................................................................................

انتهت ال�سئلة



1٥2

جدول مواصفات لمبحث الرياضيات للصف التاسع ال�ساسي الفصـــــل الثاني

2018 / 201٩م

المجالالوحدة

مستويات ال�أهداف )٤05(

المجموع
الوزن النسبي للوحدة

%100 �لمعرفة 

)%21(

�لتطبيق

)%٦0(

�ل�ستدل�ل 

)%19(

�ل�أهد�ف	 �لخامسة 

�لوزن �لنسبي	 
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�لزمن: ساعة �لتاريخ:            

مبحث �لرياضيات  مدرسة:            

امتحان نهاية الفصل الدراسي الثاني للصف التاســــــع ال�أســـاسـي 2018 / 201٩ م

النموذج ال�أول 

س1 ضع دائرة حول رمز ال�جابة الصحيحة فيما ياأتي:

س )س+2( هو؟ 
س

1( ما مجال ال�قتران: ق)س( = 

د( ح - }0، 2{ ج( ح - }0، -2{   ب( ح - }0{   �أ( ح - }-2{  

2( اأحد ال�قترانات ال�آتية كثيرة حدود: 

د( ق )س( =          ج( ق)س( = س +   ب( ق)س( = س٣+4س  �أ( ق)س( = س-2 + ٥ 

3( في الشكل المجاور، دائرة مركزها م، اإذا كان طول اأ ب = اأ م

فاإن قياس الزاوية ص هو: 

ب( 120 ٥ �أ( 90 ٥    

د( ٣0 ٥ ج( ٦0 ٥    

٤( اأصغر عدد صحيح يحقق المتباينه 1 < 3 - 2س هو: 

د( 2  ج( 1    ب( -1     �أ( صفر   

5( مركز الدائرة التي معادلتها: )س – 1(2 + )ص + 2(2 = 3٦ هو: 

د( )-2، 1(  ج( )-1، -2(   ب( )1، -2(   �أ( )-1، 2(  

٦( اإذا كانت المجموعة: س = }اأ : اأ ∊ ح، 3 ≥ س > ٤{ فما صورة تلك المجموعة على شكل فترة؟ 

د( [٣ ، 4] ج( ]٣، 4[   ب( ]٣، 4]   �أ( [٣، 4[  

1
س2 س
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�أ

جب د

جـــا �أ + 2ظــــا �أ؟     2 ٧( اأ ب ج مثلث قائم الزاوية في ب، فيه اأ ب = ب ج ما قيمة 

ب( ٣   �أ( 2    

د( 4 ج(     + 2   

(؟ 
2
1∩ح

حادثين منفصلين، ما قيمة: ل )ح
 2
، ح

1
8( اإذا كان ح

د( صفر  ج( 1       Ω )ب    Ø )أ�

٩( اأيّ من ال�آتية يعدّ متطابقة مثلثية؟ 

د( جتاس-جاس = 1 ج( جتا2س+جا2س = 1  ب( جتا2س-جا2س = 1    1
2

�أ( جاس = 

(؟ 
2
/ح

1
( = 0,3 فما قيمة: ل )ح

2
-ح

1
( = 0,8 ، ل )ح

2
( = 0,٩ ، ل )ح

1
10( اإذا كان ل )ح

د( 0,7٥  ج( ٥,0    ب( 0,2٥    �أ( ٦,0   

س2: اإذا كان مجال ال�قتران ق)س( =               هو ح - }-2{، وكان ق )0( = 3 فما قيمة الثابتين اأ، ب؟ 

س3: اذا كان ق)س( = ٦س3 + 5س2 - 1،  هـ)س( = 3س2 + س + ٤، ك)س( = 2س2 - ٤ اقترانات كثيرة 
حدود، فاأوجد ما ياأتي، وحدد درجة الناتج:

ب(  )ق ÷ ك( )س( اأ(  هـ)س( - ٤ ك)س(   

س٤: يقف اأحمد على اأرض مستوية بين عمارتين، رصد قمة العمارة ال�أولى فكانت زاوية ال�رتفاع 530، 
ورصد من النقطة نفسها قمة العمارة الثانية فكانت زاوية ال�رتفاع 5٦0. ما البعد ال�فقي بين العمارتين، علماً 

باأنّ ارتفاع كل منهما يساوي ٦0 مترا؟ 

س5: للوصول بين بلدتين تمّ حفر نفق داخل جبل على شكل قطع مكافئ، اإذا كان طول قاعدة النفق 8 اأمتار، 
وارتفاع اأعلى نقطة فيه 12 متراً. فما قياسات اأكبر حافله تستطيع العبور خلال هذا النفق، دون اأن تصطدم بالحواف؟ 

س٦: تقدّم 20 طالباً ل�متحانيّ رياضيات وعلوم، فاإذا نجح نصف الطلبة في العلوم، وثلاثة اأرباع الطلبة في 
الرياضيات، وكان عدد الناجحين في المادتين معاً عشرة طلاب: 

ما احتمال اأن ينجح في اإحدى المادتين؟	 

انتهت ال�سئلة

2

س + اأ
س + ب



1٥٥

�لزمن: ســــــــاعة �لتاريخ:            

مبحث �لرياضيات  مدرسة:            

امتحان نهاية الفصل الدراسي الثاني للصف التاســــــع ال�أســـاسـي 2018 / 201٩ م

النموذج الثاني 

جابة الصحيحة فيما ياأتي: 1( ضع دائرة حول رمز ال�إ

1( اأحد ال�شكال الرباعية ال�آتية شكل رباعي دائري دائماً: 

د( �لمستطيل. ج( متو�زي �ل�أضلاع.   ب( شبة �لمنحرف.   �أ( �لمعين.  

2( اإذا كانت ج زاوية حادة، بحيث اإنّ: ظا ج =     ، ما قيمة قا ج؟ 

د( 1 ج(     ب(    �أ(  

( = 0,٤ فما قيمة 
2
( = 0,5، ل )ح

1
 حادثين مستقلين في Ω لتجربة عشوائية ما، وكان: ل )ح

2
،ح

1
3( اإذا كان ح

(؟ 
2
1∪ح

ل )ح

د( 0,4 ج( ٥,0     ب( 0,9    �أ( 0,7  

(؟ 
2
1∩ح

 حادثين مستقلين، فما قيمة ل)ح
2
،ح

1
( = 0,٤، وكان ح

1
( = 0,3، ل)ح

1
/ ح

2
٤( اإذا كان ل)ح

د( ٣,0  ج( 0,7     ب( 0,28   �أ( 0,12  

5( ما قيمة المقدار      - ظتا٥4٥؟ 

د(  ج(     ب(    �أ( صفر  

٦( ما الفترة التي تمثل المجموعة: }س: س ∊ ح، س ≥ 3{؟ 

د( [0، ٣[ ج( [-∞،٣[   ب( [٣،∞]   �أ( ]٣،∞] 

٣
4

٥
2

٥
٣

٥
4

قتا٥٣0
قا٥٦0

1-
2

1
1 - ٣ 1 - ٣
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٧( ليكن ق )س( = 3س - 2 فما قيمة ق )-5(؟ 

د( 17  ج( 4    ب( -17     �أ( 1٣  

8( ما صفر/اأصفار ال�قتران النسبي ق )س( =            ؟ 

د( صفر،1  ج( -1    ب( 1     �أ( 1،-1  

٩( ال�قتران ق)س( = س2 - ٤ له قيمة صغرى عند النقطة: 

د( )-4، 0(  ج( )4، 0(   ب( )0، -4(    �أ( )0، 4( 

10( اأختير عددٌ عشوائياً من بين ال�أعداد: 1، 2، 3، ٤، ......، 11 ما احتمال اأن يكون العــدد فردياً اأو اأولياً؟ 

د( ج(    ب(     �أ(  

2( اإذا كان ال�قترانان ق)س( = س٤ + س2 + س + 1، هـ)س( = )س2 + اأ( )س2 - 1( + ب س + ج وكان 

ق)س( = هـ)س( احسب: اأ، ب، ج. 

3( هناك نوعان من اأقلام الحبر، ثمن القلم من النوع ال�أول ٦ دنانير، ومن النوع الثاني 12 ديناراً، فاإذا كان 

مع سمير 2٤ ديناراً فاأوجد:

قلام؟ مثّل الخيارات الممكنة 	  كم قلما يشتري سمير من كل نوع  حتى يصبح معه اأكبر عدد ممكن من ال�أ

بيانياً. 

2س - 2
س2 - 1

4
11

٥
11

٦
11

7
11
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٤( رُبط عمود كهرباء بسلك من قمّته اإلى نقطة على ال�أرض تبعد عن قاعدته ٦ م، فاإذا كان السلك يصنع 

مع ال�أرض 5٦0. فما طول كلّ من العمود والسلك؟ 

5( في الشكل ال�آتي اأوجد قياس الزوايا المجهولة، علماً بانّ النقطة م تدل على مركز الدائرة؟ 

 هـ = .....................

٦( قطعة اأرض مستطيلة الشكل طولها = )3س2- ٤س + 1( م، وعرضها = )2س - 1( م، اأراد مزارع وضع 
سياج حول ال�أرض، بتكلفة المتر المربع الواحد 10 دنانير: 

ما تكلفة السياج الكامل؟	 

انتهت ال�أسئلة



1٥8

ول - الصف التاسع مشروع الفصل ال�أ

الوحدة: الثانية )العلاقات وال�قترانات(

هدف المشروع: توظيف �لعلاقات وخو�صها في حلّ مشكلات حياتية.

الوقت ال�أنسب لتطبيق المشروع: يُفضّل �لبدء بالتنفيذ بعد �إعطاء �لدرس �لثاني من دروس �لوحدة )درس �لعلاقة(.

التحضير للمشروع: توضيح �لهدف من �لمشروع، وتكليف �لطلبة قر�ءة �لمقدمة �لخاصة بالمشروع، ثم يقوم �لمعلم بتقسيم �لطلبة في 

مجموعات/ �ختيار قائد لكل مجموعة/ توزيع �ل�أدو�ر بين �لطلاب.

ة 
اني

 �لث
دة

وح
�ل

المهام المطلوبة “النتاج”المشروعمواضيع الوحدة

�لديكارتي 	  �لضرب  حاصل 
لمجموعتين مختلفتين 

مفهوم �لعلاقة وطرق تمثيلها 	 

خو�ص �لعلاقات 	 

)مجاله، 	  �ل�قتر�ن  مفهوم 
مجاله �لمقابل( 

�أنو�ع �ل�قتر�نات	 

تركيب �قتر�نين 	 

�لمستشفيات،  ل�أحد  بالدم  �لتبرع  �أحمد  �أر�د 
لجميع  �لوحيد  �لمصدر  �لمتبرعون  يمثل  حيث 
نسان �لقابلة للنقل، خلال عملية نقل  فئات دم �ل�إ
�لدم، يجب �ل�أخذ بعين �ل�عتبار عاملين �أساسيين 

هما: فصيلة �لدم، عامل ر�يزيسي. 
يُستحسن �أن تتم عماية نقل �لدم بين �أناس من 
�لسلبية.  �ل�أعر�ض  لتجنب  نفسها،  �لدم  فصيلة 
�لفصائل  بين  �لعلاقة  فيه  �أبيّن  جدول�ً  �أكوّن 
في  زملائي  و�أساأل  �لمتلقية،  و�لفصائل  �لمتبرعة 
�لصف عن فصيلة دمهم. و�أمثل �لعلاقة �لتي تبيّن 

عملية نقل �لدم فيما بينهم.
�أي خو�ص �لعلاقات تمثل تحقق هذه �لعلاقة؟ 

جمع �لمعلومات من زملاء �لصف حول فصيلة 
�لدم وتسجيلها في جدول خلال �أسبوع.

بين  �لعلاقة  �لطالب  فيه  يبين  جدول  تكوين 
�لفصائل �لمتلقية و�لفصائل �لمتبرعة.

بينها،  فيما  �لدم  نقل  تبين عملية  �لعلاقة  تمثيل 
تحديد خو�ص �لعلاقات �لتي تحقق هذه �لعلاقة. 

�تباعها )جمع فصائل  تم  �لتي  بالخطو�ت  تقرير 
�لدم وتدوينها، جدول �لعلاقة بين فصائل �لدم، 
تمثيل �لعلاقة وتحديد �أي خو�ص �لعلاقات �لتي 

تحقق هذه �لعلاقة(
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سلم لتقييم اأداء الطلبة في المشروع:

المحتوى التعليمي التقدير بال�أرقام التقدير بالكلمات

جمعَ فصائل دم زملاء �لصف وتدوينها في جدول بدقة ووضوح في �لوقت �لمحدد. ٣مرتفع 

جمع فصائل بعض زملاء �لصف ودوّنها في جدول بوضوح في �لوقت �لمحدد.2متوسط 

جمع فصائل بعض �لزملاء بصورة عشو�ئية، ولم يتحرَّ  �لدقة عند تسجيلها ولم ينهِ خلال �أسبوع.1ضعيف 

كوّن �لعلاقة بين فصائل �لدم �لتي جمعها، وحدد �أي خو�ص �لعلاقات تحققها بدقة دون �أخطاء.٣مرتفع 

كوّن �لعلاقة بين فصائل �لدم �لتي جمعها، وحدد بعض خو�ص �لعلاقات تحققها مع وجود بعض �ل�أخطاء. 2متوسط 

لم يكوّن �لعلاقة بين فصائل �لدم بشكل صحيح، ولم يحدد �لخو�ص �لتي تحققها.1ضعيف

�أعدّ تقرير�ً بالخطو�ت �لتي �تبّعها بشكل دقيق ومرتب وسلمّ في �لموعد �لمحدد.٣مرتفع 

�أعد تقرير�ً بالخطو�ت �لتي �تبعها بشكل دقيق ولم يسلمّ في �لموعد �لمحدد.2متوسط 

�أعد تقرير�ً بالخطو�ت �لتي �تبعها )غير مرتب و�لمعلومات غير دقيقة( ولم يسلمّ في �لموعد �لمحدد.1ضعيف 

مشروع الفصل الثاني/ الصف التاسع

الوحدة: السابعة 

هدف المشروع: �ستخد�م �ل�قتر�نات في حلّ مشكلات حياتية.

الوقت ال�أنسب لتطبيق المشروع: يفضل �لبدء بالتنفيذ بعد �لبدء بالدرس �لر�بع )�ل�قتر�ن �لتربيعي(. 

ة 
اني

 �لث
دة

وح
�ل

المهام المطلوبة “النتاج”المشروعمواضيع الوحدة

كثير�ت �لحدود	 
جمع كثير�ت �لحدود وطرحها 	 
�لحدود 	  كثير�ت  ضرب 

وقسمتها 
�ل�قتر�ن �لتربيعي وتمثيله بيانياً. 	 
و�لعمليات 	  �لنسبي  �ل�قتر�ن 

�لحسابية عليه
�قتر�ن �لقيمة �لمطلقةوتمثيله 	 

بيانياّ.

يحاول  �لطاقة،  �ستهلاك  من  للتخفيف 
سطح  مساحة  نسبة  تكون  �أن  �لمهندسون 

�لمجسّم �إلى حجمه صغيرة بالحد �لكافي. 
�أيهما �أفضل في بيتك تركيب نظام تبريد في 

غرفة �لجلوس �أم في غرفة نومك؟ 
و�أقترح  للتكلفة،  �ل�قتصادية  �لمخاطر  �أناقش 
�ستهلاك  من  �لتخفيف  على  تساعد  طريقة 

�لطاقة. 

في  �لجلوس  وغرفة  �لنوم  غرفة  قياسات  �أخذ 
بيت �أحد �أعضاء �لمجموعة خلال �أسبوع.

حساب مِساحة سطح غرفة �لجلوس وغرفة �لنوم، 
وحساب حجم كل منهما �ل�أسبوع �لثاني. 

بعد  �لتبريد  نظام  لتركيب  �لمناسب  �لمكان  �قتر�ح 
مقارنة بُعد نسبة مساحة سطح �لغرفة �إلى حجمها. 

تقرير بالقياسات و�لحسابات �لمطلوبة، وكيفية 
�قتر�ح  ثم  �لتبريد.  نظام  تركيب  تحديد مكان 
طرق تساعد في �لتخفيف من �ستهلاك �لطاقة.

سلم لتقييم اأداء الطلبة في المشروع: 
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سلم لتقييم اأداء الطلبة في المشروع:

المحتوى التعليمي التقدير بال�أرقام التقدير بالكلمات

�أخذ قياسات و�أبعاد �لغرف بدقة دون �أخطاء، و�أنهى خلال �ل�أسبوع. ٣مرتفع 

�أخذ قياسات و�أبعاد �لغرف مع وجود بعض �ل�أخطاء، و�أنهى خلال �ل�أسبوع. 2متوسط 

�أخذ �لقياسات و�أبعاد �لغرف مع وجود �أخطاء متعددة، ولم ينهِ خلال �أسبوع.1ضعيف 

حساب مساحة سطح �لغرف وحجمها دون �أخطاء. ٣مرتفع 

حساب مساحة سطح �لغرفة وحجمها مع وجود بعض �ل�أخطاء .2متوسط 

حساب مساحة سطح �لغرفة وحجمها مع وجود �أخطاء متعددة. 1ضعيف

عمل �لمقارنة بين مساحة سطح �لغرفة وحجمها بدون �أخطاء وحدد �لمكان �ل�أنسب.٣مرتفع 

عمل �لمقارنة بين مساحة سطح �لغرفة وحجمها ولم يحدد �لمكان �ل�أنسب.2متوسط 

لم يعمل �لمقارنة بين مساحة سطح �لغرفة وحجمها بالشكل �لصحيح. 1ضعيف 

�قترح طرقاً تساعد في �لتخفيف من �ستهلاك �لطاقة وسلمّ بالموعد �لمحدد.٣مرتفع 

�قترح بعض �لطرق تساعد في �لتخفيف من �ستهلاك �لطاقة، ولم يسلمّ بالموعد �لمحدد.2متوسط 

لم يقترح طرقاً للتخفيف من �ستهلاك �لطاقة، وسلم في �لموعد �لمحدد. 1ضعيف 
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اإثراء لوحدات الكتاب

الوحدة ال�أولى: ال�أعداد الحقيقية

1( �إذ� كانت:س =     ، ص =     فما قيمة �لمقد�ر ص×س +       +       ؟

2( مستطيل طوله )      - 2(سم، وعرضه )      + 2(سم، �أوجد مساحته.

٣( مثلث �أطو�ل �أضلاعه  ٣      ، ٥      ، 2       �أوجد محيطه.

4( �إذ� كان �أ =      - )-9(، ب = ٣ -       فما قيمة �أ ب؟

٥( �أثبت �أن حجم �لماء �للازم لملء خز�ن على شكل مخروط مساحة قاعدته        و�رتفاعه         يساوي 20           

٦( رتب ما ياأتي تنازلياً:      ،        ، -1، 8

7( ما قيمة 9  + 8  ؟

8( مربع طول ضلعه 2      سم، �حسب مساحته. 

9( حلّ �لمعادلة ٥س -      = ٥                  

10( ما قيمة:            ؟

11( جد �لنظير �لجمعي للعدد -|2 + -٥|.

12( �إذ� كان �لعدد س =     فما قيمة ٦س - 2؟

1٣( جد قيمة:      )      + 2      (

14( جد قيمة: )2 -      ( )2 +      (

1٥( �إذ� كان )س - ٣(2 = 2 فاإنّ: س = ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1٦( �كتب: ))10(٦4 - )10(٦2( على �لصورة �لعلمية.

- 1٣|؟
           

| �أم |4
           

17( �أيهما �أكبر �لمقد�ر |3 -

18( جد قيمة       -       + ٣      + ٦      

19( ما قيمة �لمقد�ر: )      ÷         (2؟ وما قيمة )12٥(  ؟

20( حول �لعدد 2,٣ على صورة �لعدد �لنسبي     .

21( ما قيمة          ؟

�كتب في �أبسط صورة          : 

حل �لمعادلة                    

سس
٣ 1-

8
1
4

٣ ٥

20٣24٥

81 ٣

٦ م2 108م
200م2

2
٣ ٣ ٣ ٣ 2٥

1
٣

1
2

2

2

 ٦ + ٥4- ٣

2-
٣

٣27٥0

٣٣

٣7

4٥99٥11

1
٣ ٥12٥

�أ
ب

 )٣س4(2
 س٥

2س2ص
 4ص

٣

7  = 7  7س -
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ورقة عمل للوحدة الثانية:

اإشارة )×( اأمام العبارة الخاطئة في كل مما ياأتي: س1: ضع اإشارة )√( اأمام العبارة الصحيحة، و

)     (    �إذ� كان �أ )٣ ،2( فاإن، ب )1 ،0( فاإن �لزوج �لمرتب )1 ،٣( ∊ �أ×ب.. 1

)     (    نستخدم طريقة �لخط �لر�أسي لمعرفة �أن �لمنحنى �قتر�ن.. 2

)     (    معكوس �ل�قتر�ن ق)س(= س+1 يسمى �قتر�ناً. . ٣

)     (    �ل�قتر�ن �لثابت يمثله خط مستقيم يو�زي محور �لسينات في �لمستوى �لديكارتي. . 4

)     (    في �ل�قتر�ن �إذ� كان �لمدى = �لمجال �لمقابل فاإن �ل�قتر�ن يكون و�حدً� لو�حد.. ٥

)     (    �لعلاقة ع = })1, ٣(، )2, ٣(، )٣, 1({ علاقة متعدية.. ٦

)     (    كل علاقة تكافؤ هي علاقة تماثلية. . 7

)     (    �ل�قتر�ن �لمحايد هو تركيب �ل�قتر�ن وعكسه.. 8

)     (    �إذ� كان )س،ص( ∊ ق فاإن )ص،س( ∊ ق-1 . 9

)     (    مجال �ل�قتر�ن ق)س( = س2 يساوي مد�ه.. 10

)     (    �إذ� كان ق)س( = ٣س-2، هـ)س( =          فاإنّ: هـ)س( = ق)س(-1. 11

س2: اأجد ق-1 للاقتران ق)س( = 2س + 3

س3: اإذا كان ق)س( = 2س - اأ، هـ)س( = س - 1، وكان هـ ο ق)3( = 2، اأجد قيمة الثابت اأ.

س٤: اأمثل ال�قتران ق)س( = ٦ - 2س بيانياً.

ورقة عمل للوحدة الثالثة:  

�إذ� كانت �لنقاط �أ)س+1، ص-1(، ب )س+2,٥(، م )0,٥، 4( وكانت �لنقطة م نقطة منتصف �لقطعة �لمستقيمة �أب . 1

جد كلاً من قيم س، ص �لممكنة.

�إذ� كان �أ ل قطرً� في د�ئرة، حيث �أ )س،٦(، ل)1، ٦( وطول نصف قطرها = ٦,٥ جد قيمة س.. 2

مستقيم ميله 4 ويمر بالنقطتين )7، -2(، )9، ص( جد قيمة ص �لعددية.. ٣

جد �لمقطع �لسيني للمستقيم �لذي معادلته: 2س + ٣ص - ٦= 0. 4

جد �ل�إحد�ثي �لصادي للنقطة ن �إذ� علمت �أنها منتصف �لقطعة �لمستقيمة �أ ب حيث: �أ)-2،٣( ب)٥،1(. ٥

�إذ� كانت �لنقطة )�أ،2�أ( تقع على �لخط �لمستقيم �لذي معادلته: 7ص - ٦س = 8 فما قيمة �أ؟. ٦

جد قيمة �أ �لتي تجعل �لمستقيم ص = )�أ - 2(س + ٣ �أفقياً مو�زياً لمحور �لسينات.. 7

�إذ� كانت �لنقطة )2،1( تقع على �لخط �لمستقيم �لذي معادلته �أس + 2ص - 8 = 0 جد قيمة �أ. 8

جد كلاً من �لمقطع �لسيني و�لصادي للمستقيم �لذي معادلته: 4ص = ٣س -24. 9

هل �لنقطة )٥،-1( تقع على �لمستقيم �لذي معادلته: س + 2ص = ٣ ؟ ولماذ�؟. 10

س + 2
2



1٦٣

جد ميل �لمستقيم �لذي يمر بالنقطة �أ)1،٣( و�لنقطة ب)2،٥( ، ثم جد معادلته.. 11

جد معادلة �لخط �لمستقيم �لذي ميله )٣(، ويمر بالنقطة �أ)-2،7(. 12

خط مستقيم ميله=  ومقطعه �لصادي = 2 جد نقطة تقاطعه مع محور �لسينات.. 1٣

جد معادلة �لخط �لمستقيم �لذي مقطعه �لسيني = ٦، ومقطعه �لصادي = 4. 14

�إذ� كانت ع)2،٦(، وكانت ل )4،7( نقطة منتصف �لقطعة �لمستقيمة ع هـ فما �إحد�ثيات �لنقطة هـ؟. 1٥

�إذ� كانت �لنقاط: �أ)س2، 2(، ب )س2 + 2، ص2 + ص(، م )2،2( وكانت �لنقطة م منتصف �لقطعة �لمستقيمة �أب . 1٦
فجد قيم كلاً من س، ص �لممكنة.

�إذ� كان �لمقطع �لسيني �لمستقيم = �لمقطع �لصادي = ٥ هل �لمستقيم يمر بالنقطة )٣،2(؟ ولماذ�؟. 17

�أبين �أنّ �لمستقيم �لمار بالنقطتين: )1،٥(، )2،7( يو�زي �لمستقيم �لمار بالنقطتين: )٣،2(، )٣،٥(. . 18

ورقة عمل للوحدة الرابعة:  

س1: ضع اشارة )√( اأمام العبارة الصحيحة، واشارة )×( اأمام العبارة الخاطئة في كل مما ياأتي:

كثر تكر�رً�.. 1 )     (    �لمنو�ل للجد�ول �لتكر�رية هو مركز �لفئة �ل�أ

)     (    يعدّ �لوسيط �أحد مقاييس �لنزعة �لمركزية.. 2

)     (    �إذ� كان    )س × ت( = ٣00، وكان س =10 فاإن مجموع �لتكر�ر�ت = ٣0. ٣

دنى + طول �لفئة.. 4 ولى = �لحد �ل�أ على للفئة �ل�أ )     (    �لحد �ل�أ

)     (    طول �لفئة = �لمدى × عدد �لفئات.. ٥

فقي.. ٦ )     (    عند تمثيل �لجدول �لتكر�ري بالمنحنى �لتكر�ري �لمتجمع �لصاعد فاإن �لحدود �لفعلية تمثل �لمحور �ل�أ

س2: اأكمل الفراغات ال�آتية:

�لمدى هو �لفرق بين ..................................... و ....................................... 1

مركز �لفئة = ..................................................................................... 2

�لمدى للقيم: )٥,2، ٦، ٥، -٣، 4( = ............................................................... ٣

ورقة عمل الوحدة الخامسة: حساب المثلثات  

1( س ص ع مثلث قائم الزاوية في ص فيه س ص = ص ع = 3 سم، اأجد: جتاع، جاع، ظاع، قاع

2( احسب قيم النسب المثلثية ال�أخرى للزاوية هـ اإذا كان ظا هـ =      

3( اأ ب هـ مثلث قائم الزاوية في ب فيه جتا هـ =     ، اأجد قيم النسب المثلثية للزاوية )٩0ْ  - هـ(. 

10
٥0

4
٥
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٤( اأجد مجموعة حل المعادل�ت ال�آتية: 

4جاس - 1 = 1 	 

2جاهـ -      = -9، هـ ز�وية حادة.	 

2 جا2هـ -      ٣ جاهـ + 2 = 0، هـ ز�وية حادة. 	 

5( اأثبت صحة المتطابقات ال�آتية: 

)جاس + جتاس(2 - 2جاس جتاس = 2 	 

 ظاس + ظتاس = قاس قتاس	 

ورقة عمل على الوحدة السادسة:

1( اأكتب المتباينة الناتجة في كلّ مما ياأتي، وتحقق من صحة الحل: 

ناتج جمع -٥,2 لطرفيّ �لمتباينة  -٣,٥ ≥ 9 . . 1

حاصل ضرب �لعدد 4 بطرفيّ �لمتباينة     ≥. 2

حاصل ضرب �لعدد     بطرفيّ �لمتباينة       ≥   . ٣

 35
5٦ 2( اإذا علمت اأن 0 >    >    ، قارن بين    ،    ، 

3( عبّرْ عن المجموعات ال�آتية باستخدام رمز الفترة: 

ف1 = }س:س ∊ ح، -4 ≥ س > ٣{	 

ف2 = }س:س ∊ ح، -2 ≥ س > 2{	 

٤( مثل الفترات ال�آتية على خط ال�أعداد: 

 	]2 ، 1-[

 	)٥ ،0(

 	،2- 

 	)7 ،   [

٥
جاهـ

2

1
2

٣
4

2
٣٥

٣
2-
٣

5
٧

٧
8

5
٧

٧
8

1
2

1
4
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5( اأجد مجموعة حل المتباينات ال�آتية، واأمثل منطقة الحل على خط ال�أعداد: 

س - 1 > ٣ 	 

٣س - ٣ ≥ س - ٥ 	 

-   س ≥ -    	 

 	>       -

٦( يريد نجار شراء نوعين من المسامير، بحيث ل� يدفع اأكثر من 35 ديناراً ثمنا للشراء، فاإذا كان النجار 

يحتاج اإلى 3 كيلوغرامات على ال�أقل من النوع ال�أول، وكيلوغرام واحد على ال�أقل من النوع الثاني، فما المبلغ 

الذي سيدفعه النجار ثمناً لكل نوع اإذا كان ثمن الكيلوغرام الواحد من النوع ال�أول 5 دنانير، وثمن الكيلو غرام 

الواحد من النوع الثاني ٧ دنانير. 

ورقة عمل للوحدة السابعة:

اإذا كان ق)س( = اأس3 + 5س2 + س + 2، وكان هـ)س( = ٤س3 +٦س2 + 3س - 11، جد قيمة اأ العددية التي تجعل . 1

ال�قتران ق)س( - هـ)س( من الدرجة الثانية.

اإذا كان ق)س( = 3س  × س2 - 1٦ ، فهل العدد 5 ينتمي اإلى مجال ق)س(؟ . 2
                         س-2      س+٧ 

اإذا كان: ق )س( = )2 + ب( س2 + س + 3 ، وكان: هـ )س( = 2س + 3 اقترانات كثيري حدود متساويين فما قيمة ب؟. 3

هل منحنى ال�قتران التربيعي ق)س( =س2 + 3 يمر بالنقطة )3،0(؟. ٤

    5س. 5
-
جد ناتج:  س   

                س+5   )س+5(2

اإذا كان ق)س( = س3 - 8 وكان هـ)س( =اأس3 + ب س + جـ، فما قيمة كل من: اأ، ب، جـ التي تجعل ق)س( = هـ)س(؟. ٦

اإذا كان ق)٤( = 0 فهل )س+٤( اأحد عوامل ق)س(؟ ولماذا؟. ٧

8 .
س2 + 5س + ٦

س2 - ٤
 × ق)س( = 

س - 2

س + 3
اكتب ق)س( في اأبسط صورة موضّحا المجال: 

4
٥

1٦
2٥

٣
21-

8
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ورقة عمل للوحدة الثامنة:

1 .)
2
1∪ح

(= 0,1٥ جد: ل )ح
2
1∪ح

( = 0,٣٥، ل)ح
2
( = 0,4٥، ل)ح

1
 حادثين من فضاء عينة بحيث: ل)ح

2
،ح

1
�إذ� كان ح

( = 0.7، جد قيمة س �لعددية. 2
2
1∪ح

(=0.2، ل)ح
2
1∪ح

( =2س، وكان: ل )ح
2
( = 2ل )ح

1
�إذ� كان: ل )ح

٣ .)
2
1∪ح2( =0,8، جد: ل )ح

( =0,٥ ل)ح
1
 �إذ� كان ح1، ح2 حادثين منفصلين حيث: ل )ح

4 .)
1
/ح

1
(، ل )ح

1
2∩ح

( = 0,٥، جد: ل )ح
2
(=0,4، ل )ح

1
( = 0,2، ل )ح

2
1∪ح

�إذ� كان: ل )ح

 صفٌّ فيه )٥0( طالباً، منهم )2٥( طالباً يحبون كرة �لسلة، و)٣٥( طالباً يحبون كرة �لقدم، و)1٥( طالباً يحبون �للعبتين . ٥

معاً، فاإذ� تم �ختيار �أحد �لطلبة عشو�ئياً، فما �حتمال �أن يكون ممن: 

�أ( يحبون كرة �لقدم؟     ب( يحبون �للعبتين معا؟ً     ج( يحبون لعبة و�حدة على �ل�أقل؟ 

(؟. ٦
1
 ح

2
 حادثين مستقلين، فما �حتمال ل )ح

2
 و ح

1
( =0,4، وكان ح

1
(= 0,٣، ل )ح

1
/ح

2
�إذ� كان: ل )ح

7 . ،0,9 = )
2
1∪ح

( = 0,4، ل )ح
2
2∪ح

( =0,٦، ل )ح
1
 حادثين في تجربةٍ عشو�ئيةٍ ما، وكان: ل )ح

2
، ح

1
�إذ� كان: ح

)
2
(     ب( ل)ح

1
جد: �أ( ل)ح

8 .)
2
(   ب( ل )ح

2
 حادثين منفصلين، جد كلاً من: ل)ح

2
، ح

1
( =0,4 حيث ح

1
( = 0,7، ل)ح

2
1∪ح

�إذ� كان: ل)ح
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ولى حل اأسئلة الكتاب الوحدة ال�أ

الدرس ال�أول:

الحل - الجواب رقم السؤالالدرس ورقم الصفحة

1�ل�ول

ن/نصط�لعدد �لمجموعة

4 , ٥⎷

7 , 0-⎷⎷

2,121121112...⎷

2

٣ =    -- 0,2 -   --   ٥,٥

نسبي - غير نسبي - نسبي - غير نسبي 4

٥

1�لثاني

1,7 = 0,2 - + 91-

٦+ = 11 + ٥- = 11 +          

٣      + ٦ =        + )       +      (

غلاق 2 �لمحايد - �لنظير �لجمعي - �ل�إ

٣
1 = )1 -      ( -     
1 = )8 +1( +      

8- = 17 - 9

سرعة �لصوت �أكبر في 27 ْ س4

2

٣٦٣

12٥

12٣

     ٥٥
8
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٥
س -       = 

س =       + 4

-27 / -2,٥/    / 24       / ٥      / 11�لثالث

2،               ،

�ل�غلاق - �لعنصر �لمحايد للضرب �لنظير �لضربي ٣

448

س =      + 1 / س =  ٥

٥، 0، -٦,1، 1π ،      -       2 ،8٣�لر�بع

أنها موجبة2    ل�

س =      ، -      / س =       - 7، س = -      - ٣7

�أ = -4 ، ب = -٥ 4

1�لخامس
100 �أو 100 × 100
10 �أو  2   ×  ٥

2٦ ،1٣ ،18

٣  ،2٣92 ،10 ،٣

�لفرق بين �لمساحتين 28,2٦سم4٣

12٣،    ،    ، -2، 28 - 1٦      ،19�لسادس

�أ( 81س8 ص12        ب( 9م2٣

٣
٣8 × 9,9 = ٣7 × 99 10 =)1 - 2 10( ٣7 ،٦ 10 × ٣,47٦

٣س = ٣ 4 ومنه س = 4، ٥س = ٥ ٣ ومنه س = ٣

1تمارين عامة 
12٣4٥رقم �لسؤ�ل

�أدب�أجـرمز �ل�جابة

س = -1
8
82

٦ 2
2 1

٣

27
2

 ٣ + 2
14

2
12-

2)      +     (214

9
٥ 2

2 ٣

1
4

٣٣2020

8
14

8

٣ 1
٥

٦
٣



1٦9

نسبي -- نسبي -- غير نسبي -- نسبي 2

٣2 - 1٣،      ، ٥ -      ، ٥‚8

4 ،      ،1 ،      4 + 10

نق =                = ٥

س =       + 1، س =       + 2 �أو س =       + 2 ٦

11 ٥ 4٦-
7

1
٣9

1
144 ٣

1‚٦ × 2

2)1‚٦ + 7‚٥(

٥1414
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حل اأسئلة الوحدة الثانية - العلاقات وال�قترانات

الدرس ال�أول: الضرب الديكارتي

السؤال ال�ول:

د. صحيح جـ. صحيح    ب. خطاأ    �أ. صحيح   

السؤال الثاني:

�أ×ب= })1، 2(،)1، 4(،)1، ٦(،)2، 2(،)2، 4(،)2، ٦(،)٣، 2(،)٣، 4(،)٣، ٦({. 1

�أ×جـ = })1،-٣(،)1، 4(،)2،-٣(،)2، 4(،)٣،-٣(،)٣، 4({. 2

)�أ×ب( )�أ×جـ(= })1، 2(،)1، 4(،)1، ٦(،)2، 2(،)2، 4(،)2، ٦(،)٣، 2(،)٣، 4(،)٣، ٦(،)1،-٣(،)2،-٣(، )٣،-٣({. ٣

�أ×)ب∪جـ( = })1، 2(،)1، 4(،)1، ٦(،)2، 2(،)2، 4(،)2، ٦(،)٣، 2(،)٣، 4(،)٣، ٦(،)1،-٣(،)2،-٣(،)٣،-٣({. 4

السؤال الثالث: 

�أ. عدد عناصر �أ × ب = 1٦ عنصر�ً. 

السؤال الرابع: 

س = 4، ص = 2 . 1

س = 2، ص = -1. 2

الدرس الثاني: العلاقة 

السؤال ال�أول: يُترك الزمن الذي يقضيه الطالب في الدراسة للطلبة. 

 تمثل العلاقة من اأ الى ب. 
1
السؤال الثاني: ع
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السؤال الثالث: 

�لمجال = }1، ٣، ٥، ٦{. 1

�لمدى = }2، 4، -٦، ٦ {. 2

السؤال الرابع: ع = })٦، 3(، )5، 2(، )٤، 1({

السؤال الخامس: ع = })1، 3(، )2، ٦(، )3، ٩({

السؤال السادس: 

�لمجال = }-٣، -2، -1، 0، 1، 2، ٣{. 1

�لمدى = }1{. 2

الدرس الثالث: خواص العلاقات 

السؤال ال�ول: 

نّ ٦ تنتمي �إلى �لمجموعة �أ، لكن )٦، ٦( ل� تنتمي �إلى �لعلاقة ع. . 1 ليست علاقة �نعكاس؛ ل�أ

نّ كلّ عنصر في �لعلاقة �رتبط مع نفسه.. 2 علاقة �نعكاس؛ ل�أ

السؤال الثاني: 

نّه �إذ� كان: )س، ص( ع ∊ فاإن: )ص، س( ∊ ع. . 1 علاقة تماثل؛ ل�أ

نّه �إذ� كان: )س، ص( ع ∊ فاإن: )ص، س( ∊ ع. . 2 علاقة تماثل؛ ل�أ

السؤال الثالث: 

12

2

3

٩
3

٦

٤
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أنّ )1، 2(،  .  ؛ ل� ع  لكن: )1، ٣( ل� تنتمي �إلى ع. ∊ ع  و)2، ٣(، ∊ ليست علاقة تعدٍّ

السؤال الرابع: 

1 . . نها �نعكاس وتماثل وتعدٍّ : علاقة تكافؤ؛ ل�أ
1
ع

نّها ليست علاقة �نعكاس. . 2 : ليست علاقة تكافؤ؛ ل�أ
2
ع

٣ . . نها �نعاكس وتماثل وتعدٍّ : علاقة تكافؤ؛ ل�أ
٣
ع

السؤال الخامس: 

نّ كلّ عنصر في ط	 عامل من عو�مل نفسه. . 1 ع: علاقة �نعكاس؛ ل�أ

نّ )2، 4( تنتمي �إلى �لعلاقة ع، لكن )4، 2( ل� تنتمي �إلى �لعلاقة ع. . 2 ع: ليست علاقة تماثل؛ ل�أ

٣ . . ع: علاقة تعدٍّ

 . السؤال السادس: ع: علاقة تعدٍّ

السؤال السابع: 

ن كل ضلع في �لمربع يو�زي نفسه. . 1 ع: علاقة �نعكاس؛ ل�أ

نه �إذ� كان �أ ب // د جـ فاإن: د جـ // �أ ب . 2 ع: علاقة تماثل؛ ل�أ

٣ . . ع: علاقة تعدٍّ

ع: علاقة تكافؤ. . 4

الدرس الرابع: ال�قتران

الدرس ال�أول: 

ول: �قتر�ن . 1 �لشكل �ل�أ

�لمجال = }1، 2، ٣{. 2

�لمجال �لمقابل = }4، ٥، ٦، 7{. ٣

�لمدى = }4، ٥، ٦{. 4

�لشكل �لثاني: ليس �قتر�ناً. . ٥

�لشكل �لثالث: �قتر�ن. . ٦

�لمجال = }2، 4، ٦{. 7
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�لمجال �لمقابل = }0، 1، 2{، �لمدى = }1{. 8

السؤال الثاني: ق)3( = 3، ق)5( = 1، ق )2( = 1 

السؤال الثالث: اأ = 3 

السؤال الرابع: 

ق)1( = 0، ق)2( = 1، ق)٣(= 2، ق)4( = ٣ . 1

�لمدى = }0، 1، 2، ٣{. 2

السؤال الخامس: 

 ق)-2( = 4، ق)٥( = 2٥، ق)1;2( = 1;4، ق)٣( = ٣ . 1

 ق)�أ( = ٣٦ ،،، �أ = ± ٦ . 2

السؤال السادس: ق)1( = 3، ق)2(= ٤، ق)3( = 5، ق)٤( = 8، ق)5( = ٧ 

السؤال السابع:

�أرباح �لمصنع= ٣00 × ٦00 - 20000 = 1٦0000 دينار . 1

ق)س( = ٦00س - 20000 . 2
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الدرس الخامس: اأنواع ال�قترانات

السؤال ال�أول: ليس اقتراناً شاملا؛ً ل�أن المجال المقابل ≠ المدى . 

السؤال الثاني: ليس اقتراناً شاملا؛ً ل�أن المجال المقابل )ص( ≠ المدى )ص+( .

السؤال الثالث: 

ن �لعنصر 1 في �لمدى هو صورة لعنصرين في �لمجال: ق)س( = ق)ل(=1. 1 ق ليس �قتر�ناً و�حدً� لو�حد؛ ل�أ

ن كلّ عنصر في �لمدى هو صورة لعنصر و�حد فقط في �لمجال. . 2 هـ �قتر�ن و�حد لو�حد؛ ل�أ

السؤال الرابع: ق)س( اقتران واحد لواحد؛ ل�أنّ كل عنصر في المدى هو صورة لعنصر واحد فقط في المجال.

السؤال الخامس: ق: ليس اقتران تناظر؛ ل�أنه ليس شاملاً. 

الدرس السادس: ال�قتران الخطي: 

السؤال ال�ول: 

نه ليس على صورة: ق)س( = �أس + ب . . 1 ليس �قتر�ناً خطيّاً؛ ل�أ

نه ليس على صورة: ق)س( = �أس + ب .. 2 ليس �قتر�ناً خطيّاً؛ ل�أ

نه على صورة ق)س( = �أس + ب .. ٣ �قتر�ن خطي؛ ل�أ
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نّه على صورة: ق)س( = �أس + ب .. 4 �قتر�ن خطي، ل�أ

نّه ليس على صورة: ق)س( = �أس + ب .. ٥ ليس �قتر�ناً خطيّاً؛ ل�أ

22السؤال الثاني: ق)٤( = 22، ق)     ( =      5+2، ق)0( = 2، ق)-1( = -3 
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السؤال الثالث: 

ق)س( = س + ٣ . 1

ق)س( = 1 – 2س . 2

ق)س( = -٣ . ٣
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السؤال الرابع: ق: اقتران محايد، هـ: اقتران ثابت 

السؤال الخامس: 

ق)س( = 20س . 1

س= ٣2 . 2

ق)٣2( = 20 × ٣2 . ٣

= ٦40 دينارً� تكلفة �لسياج. 

الدرس السابع: تركيب ال�قتران

السؤال ال�أول: 

)ق o هـ( )٣( = ق)هـ)٣(( . 1

        = ق)1٣( 

 21 =        

)هـ o ق( )0( = هـ)ق)0(( . 2

        = هـ)-٥(  

11- =        

السؤال الثاني: 

)ق o ق( )-2( = ق)ق)-2(( . 1

= ق)7( . 2

٥ . ٣2 =

السؤال الثالث: 

)هـ o ق( )2( = هـ)ق)2(( . 1

         = هـ)4(  

 ٥  =         

السؤال الرابع: 

)ق o هـ( )س( = ق )هـ)س(( . 1
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         = ق)2س( 

         = 1 - 10س 

)ق o هـ( )س( = ق)هـ)س(( . 2

         = ق )س + ٥( 

         = س2 + 10س + 24 

)ق o هـ( )س( = ق)هـ)س(( . ٣

         = ق)٣س( 

         = 18س2 + 9س + 1

السؤال الخامس:

))ق o هـ( o م ( )2( = )ق o هـ( )م))2((. 1

= )ق o هـ( )٥( . 2

= ق)هـ)٥((. ٣

= ق)2٥( = 28 . 4

الدرس الثامن: ال�قتران النظير )العكسي( 

السؤال ال�أول: 

ق-1 = })٥، 1(، )4، 2(، )1، ٣({. 1

نه ليس و�حدً� لو�حد. . 2 هـ ليس له نظير؛ ل�أ

م-1 = })-2، -٣(، )0، -1(، )1، 0(، )2، 1(، )٣، 2({. ٣

السؤال الثاني: 

ق-1 = })2، 1(، )12، 4(، )17، ٥({. 1

ق)1( = 2، ق)4( = 12 . 2

ق-1)17( = ٥، ق-1 )2( = 1 . ٣

السؤال الثالث: 

)ق o ق-1( )س( = س . 1

ق)ق-1)س(( = س 

٣ ق-1 )س( - 1 = س       ق-1)س( = + 1;٣ 
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نه ليس و�حدً� لو�حد.  ليس له نظير؛ ل�أ

)ق o ق-1( )س(= س . 2

ق)ق-1)س(( = س 

2 )ق-1 )س((٣ = س + 4         ق-1)س( = 

)ق o ق-1( )س(= س . ٣

ق)ق-1)س(( = س 

�أ × ق-1 )س( + ب = س 

ق-1)س( = 

السؤال الرابع: 

)ق-o 1 ق( )س( = س . 1

ق-1)ق)س(( = س . 2

٣; ق)س( = س   ق)س( = س٣. ٣

الدرس التاسع: تمارين عامة 

السؤال ال�أول: 

12٣4٥٦رقم �لسؤ�ل

جابة بجـب دجـ�أرمز �ل�إ

السؤال الثاني: س = 2       ص = ٧ على 2

السؤال الثالث: 

�أ × ب = })0، 2(،)0، 7(،)1، 2(،)1، 7(،)2، 2(،)2، 7({. 1

�أ × �أ = })0، 0(،)0، 1(،)0، 2(،)1، 1(،)1، 0(،)1، 2(،)2، 2(،)2، 0(،)2، 1({. 2

السؤال الرابع: 

ع = })٥، ٣(،)4، 2(،)٣، 1({. 1

�لمجال = }٥، 4، ٣{. 2

�لمدى = }٣، 2، 1{. ٣
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نه يوجد عناصر في �لمجال لم ترتبط بعناصر في �لمجال �لمقابل. . 4 ليست �قتر�ناً؛ ل�أ

السؤال الخامس: 

ق = })1، 1(،)2، 4(،)٣، 9({. 1

�لمجال = }1، 2، ٣{. 2

�لمجال �لمقابل = }1، 4، 9، 1٦{. ٣

�لمدى = }1 ، 4 ، 9{. 4

نه ليس شاملاً.. ٥ نّ �لمجال �لمقابل ≠ �لمدى، �ل�قتر�ن و�حد لو�حد، �ل�قتر�ن ليس تناظرً�؛ ل�أ �ل�قتر�ن ليس شاملاً؛ ل�أ

السؤال السادس: تمثيل اقترانات في المستوى الديكارتي

ق)س( = 2س + ٣ . 1

11
22

٤٤

33

55
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ق)س( = - س . 2

ق)س( = ٣س . ٣

السؤال السابع: 

)ق o ق-1( )س( = س . 1

ق)ق-1)س(( = س . 2

ق-1 )س( + 9 = س. ٣

ق-1)س( = س - 9. 4
٥         

السؤال الثامن: ال�قتران: واحد لواحد، شامل، تناظر. 
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حل اأسئلة الوحدة الثالثة - الهندسة والقياس

الدرس ال�أول: المسافة بين نقطتين 

السؤال ال�أول: 

�أ ب =          . 1

م ن = 10 . 2

السؤال الثاني: لمعرفة نوع المثلث اأ ب جـ نقوم بحساب اأطوال اأضلاعه: 

�أ ب = . 1

ب جـ = . 2

�أ جـ =. ٣

�لمثلث �أ ب جـ قائم �لز�وية في ب . 4

السؤال الثالث: 

ل ك = 

 = 1٣

1٦9 = )2�أ - 1(2 + 144. 1

2٥ = 4�أ2 - 4�أ + 1 . 2

4�أ2 - 4�أ - 24 = 0 . ٣

�أ2 - �أ - ٦ = 0 . 4

)�أ - ٣( )�أ - 2( = 0 . ٥

�أ = ٣  �أو  �أ = 2 . ٦

السؤال الرابع: 

لمعرفة �إذ� كانت �لنقاط �أ، ب، جـ تقع على �ستقامة و�حدة �أم ل�، نحسب �أطو�ل �ل�أضلاع: �أ ب، ب جـ، �أ جـ 

�أ ب =                                =. 1

بـ جـ =                                =. 2

�أ جـ =                                 =. ٣

من خلال ملاحظة �لعلاقة بين �أطو�ل �ل�أضلاع نستنتج �أن: �لنقاط �أ، ب، جـ ل� تقع على �ستقامة و�حدة. 

٣2

40

10

٥0

)٣�أ - 1- �أ( + - ٥ - 7(2

)2�أ - 1(2 + 144

2)٣ - 2-( + 2)٥ - ٣(29
2)4- - ٣( + 2)٣ - ٣(7 = 49

2)4- - 2-( + 2)٥ - ٣(8 = 2 + 2
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السؤال الخامس: 

أربعة و�إثبات �أنها متساوية في �لطول، ثم نثبت �أن �إحدى زو�ياه قائمة  ثبات �أنّ �لشكل �لرباعي �أ، ب، جـ، د مربع، نحسب �أطو�ل �أضلاعة �ل� ل�إ

�أ ب =. 1

=          

بـ جـ =. 2

=          

جـ د = . ٣

=          

�أ د  =. 4

=          

نثبت �أنّ �حدى زو�ياه قائمة، نجد ب د = )�أ ب(2 + )�أ د(2 = )د ب(2

41 + 41 = 82                 ب د = 

ربعة متساوية، فيه �لز�وية �أ ز�وية قائمة 	  �إذن: �لشكل �لرباعي �أ ب جـ د �أضلاعة �ل�أ

�إذن: �لشكل مربع. 	 

الدرس الثاني: اإحداثيات منتصف القطعة المستقيمة 

السؤال ال�أول: اإحداثيات النقطة جـ حيث جـ منتصف اأب في الحال�ت ال�آتية:

�أ )2 ،4(، ب )٦، 1( 

�أ = )      ،      ( = )4، 2(

جـ = )        ،        ( = )2، 0(

2)4 - 0( + 2)4 - ٣-(

2)7- + ٣( + 2)٥ - 0(

2)2- + 7( + 2)9 - ٥(

2)4 + 9( + 2)2 - 2-(

= 2٥ + 1٦41

= 2٥ + 1٦41

= 2٥ + 1٦41

= 2٥ + 1٦41

82

٦+2
2 

0+4
2 

٣- + 7
2 

٥ + ٥-
2 
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السؤال الثاني: 

جـ )س، -٣( منتصف �أ ب. �أجد كلاّ من س، ص �إذ� كانت �أ )-٣، ص(، ب )9، 11(.

س =         =     = ٣

٣ =         ومنها: -٦ = ص + 11 

            ص = -17 

السؤال الثالث:

�أ، ب، جـ، د �أربع نقاط على �ستقامة و�حدة بحيث �إنّ: �أ ب = ب جـ = جـ د، �إذ� كانت: �أ )1، ٣( ، جـ )٥، 1( �أجد: 

�إحد�ثيي �لنقطة ب

�إحد�ثيات ب = )٣، 2(

�إحد�ثيي �لنقطة د )7، 0(

السؤال الرابع: 

�أ ب جـ مثلث متساوي �لساقين فيه �أ د ينصّف �لقاعدة ب جـ ، ويكون عمودياً عليها. نجد �إحد�ثيات �لنقطة د:

س =        = 2، ص =        = -1 

�إذن: �إحد�ثيات �لنقطة د )2،-1( 

طول �لقطعة �لمستقيمة �لمرسومة من �أ على منتصف ب جـ هو طول �أ د 

�أ د =                               =  

الدرس الثالث: ميل الخط المستقيم

السؤال ال�أول:

1 .

2 .0

٣ .1

السؤال الثاني: -2

9 + ٣-
2 

٦
2 

ص+11
2 

1 + ٣
2 

٦- + 4
2 

2٦ وحدة2٥ + 1  =)2 + ٣(2 + )-1 + 0(2

1
٣
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السؤال الثالث:

ميل �أ ب = ٣. 1

ميل ب ج = ٣ . 2

بما �أن ميل �أ ب = ميل ب ج و ب نقطة ب مشتركة �إذن: �أ، ب، ج هي نقاط على �ستقامة و�حدة. ٣

السؤال الرابع: 

8 سم. 1

2 .-

في كل ساعة �شتعال يتناقص طول �لشمعة نصف سم. ٣

�أو: في كل ساعتين �شتعال يتناقص طول �لشمعة 1 سم. 4

الدرس الرابع: معادلة الخط المستقيم

السؤال ال�أول:

س + 4. 1 ٣
2 ص = -

ص = -     س +     . 2

ص = -     س . ٣

ص = -     س + ٣. 4

السؤال الثاني:

�لميل = -     . 1

�لمعادلة ص = -    س. 2

�لميل =    ، ص =    س - 4. ٣

السؤال الثالث:

ميله غير معرّف.. 1

معادلته س = -٣. 2

للتمثيل: �لنقاط )-0,٣(، )-٣، 4( و�قعة على �لخط )رسم �لخط للمصمم(. ٣

1
2

2
9
٣
2
1
2

2٣
9

1
٣

1
٣

4
٣

4
٣
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السؤال الرابع: 

�لنقطة �أ )2، -٣( ل� تقع على �لخط. . 1

�لنقطة ب )٥، -1( تقع على �لخط.. 2

السؤال الخامس: �أ = 11

السؤال السادس:

�لمستقيم يمر بالنقطة )1، 0( وميله =1 . 1

ص - 0= 1)س - 1( . 2

ص = س - 1. ٣

السؤال السابع:

هـ + ٣ = 0 . 1

هـ = -٣. 2

الدرس السادس: تمارين عامة: 

السؤال ال�أول: 

12٣4٥٦7رقم السؤال

جابة �أدبجـ�أجـجـال�إ

السؤال الثاني: 

معادلة �لمستقيم: ص =     س + 2، نقطة تقاطع �لمستقيم مع محور �لسينات هي )0، 2( 

السؤال الثالث: 

يجاد معادلة �لعمود �لمنصف للقطعة �أ ب حيث: �أ )2، ٣(، ب ) -2، ٥(  ل�إ

نفرض �أنّ طول �لعمود هـ د بحيث: د منتصف �أ ب 

�إحد�ثيات �لنقطة د = )0،4( 

ميل �أب =     =    ، ميل �لعمود = 2 

       ص = 2 س + 4 

1
٥

2
4-

1
2-
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السؤال الرابع: ق =                      =       = 5

السؤال الخامس: 

نصف �لقطر =              . 1

              = ٥ وحد�ت . 2

حل اأسئلة الوحدة الرابعة: ال�إحصاء

الدرس ال�أول: الجدول التكراراي 

السؤال ال�أول: 

�لمدى = 49 - 2٦ = 2٣. 1

 طول �لفئة =     = 4‚٦ ≈ ٥. 2

التكرارالفئات

٣0 - 2٦8

٣ - ٣٥117

40 - ٣٦11

4٥ - 41٥

٥0 - 4٦٣

السؤال الثاني: 

10 - 712 - 49 - 1٦ - ٣الفئات

2141٣التكرار

 2)4 - 1(+2)7 - ٣(2٥

 2)٣ - 7(+2)1 - 4(
  9 + 1٦

2٣
٥



188

الدرس الثاني: التمثيل البياني للجداول التكرارية ذات الفئات.

السؤال ال�أول: 

السؤال الثاني: 

المنحنى التكراري المتجمع الصاعدالمنحنى التكراري

تتجمع �لتكر�ر�ت فيه على �لتو�لي من �أحد طرفيه �إلى �لطرف �ل�آخر يوضّح �أي �لقيم تكر�رها �أكثر من �ل�أخرى.
وصول�ً �إلى �لتكر�ر �لكلي.

يمثل  �لعمودي  و�لمحور  �لفئات  مر�كز  يمثل  �ل�أفقي  �لمحور 
�لتكر�ر�ت.

أفقي �لحدود �لفعلية �لعليا و�لمحور �لعمودي يمثل  يمثل �لمحور �ل�
�لتكر�ر �لمتجمع �لصاعد.

مقفل بسيط.
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الدرس الثالث: مقاييس النزعة المركزية للجداول التكرارية

السؤال ال�أول: 

التكرار التراكميالحدود الفعلية العلياس × تستالفئات

1٥ - 101212,٥1٥01٥,٥12

21 - 1٦1٥18,٥277,٥21,٥27

27 - 222024,٥49027,٥47

٣٣ - 281٣٣0,٥٣9٦,٥٣٣,٥٦0

٣9 - ٣412٣٦,٥4٣8٣9,٥72

4٥ - 40842,٥٣404٥,٥80

802092�لمجموع

)اأ( الوسط الحسابي:

= 2092 = 2٦.1٥ س =    )س×ت(      

)ب( الوسيط:

رتبة �لوسيط =    ت = 80 = 40 

  س - ٥,21    =    40 - 27 
27 - 47   =   21,٥ - 27,٥

)جـ( المنوال = مركز الفئة ال�أكبر تكراراً = 5,2٤

السؤال الثاني:

التكرار التراكميالحدود الفعلية العلياس × تتس

72148,٥2

101414011,٥1٦

1٣810414,٥24

1٦٦9٦17,٥٣0

٣0٣٥4�لمجموع

س 80

ومنها: س = 4,2٥

22
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)اأ( الحد ال�أدنى للفئة ال�أولى = ٦، اإذن: الفئة ال�أولى هي ٦ - 8

�لفئة �لثانية هي 9 - 11

�إذن: �لحدود �لفعلية للفئة �لتي مركزها 10 هي ٥,8 - ٥,11

)ب(  س =    )س×ت( = 35٤ = 11.8   

)جـ( رتبة الوسيط =    ت  = 30  = 15 

1 .2    8,٥
2 .1٥ س   

٣ .1٦   11,٥

 س - ٥,8    =   1٥ - 2    
2 - 1٥  =  8,٥ - 11,٥

)د(  ٩ - 11

الدرس الرابع: ال�نحراف المعياري للجداول التكرارية

السؤال ال�أول:

× ت )س - س(2)س - س(2س × تستالفئات

14 - 12٣1٣٣9٣2,4997,47

17 - 1٥81٦1287,29٥8,٣2

20 - 1810191900,090,9

2٣ - 217221٥410,897٦,2٣

2٦ - 2422٥٥0٣9,٦979,٣8

٣0٥٦1٣12,٣�لمجموع

= ٥٦1 = 18,7 س =    )س × ت(

       = σ ٣,2٣ =           =
٣12٣
٣0 �ل�نحر�ف �لمعياري = 

س

ومنها: س ٣,11

ت

)س-س(2×ت1041
ن
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السؤال الثاني:

× ت )س - س(2)س - س(2س × تست�لفئات

9 - ٥٥7٣٥121٦0٥

14 - 1011212٣٦٣٦

19 - 1٥٣17٥11٣

24 - 207221٥41٦112

29 - 2٥42710881٣24

20٣٦01080�لمجموع

= ٣٦0 = 18 س =    )س × ت(

=       ٣ =         =            =

الدرس الخامس: تمارين عامة 

السؤال ال�ول:

12٣4٥٦�لرقم

�أجـدب�أجـرمز �ل�جابة

السؤال الثاني: 

�لمدى = 90 - 40 = ٥0. 1

طول �لفئة =     = ٣٣,8 ≈ 9. 2

التكرارالفئات

48 - 402

٥7 - 49٣

٥ - ٦٦8٦

7٦ - ٥710

84 - 7٦7

9٣ - 8٥2

1080
20

٥4٦
)س-س(2×ت

ن

ت 20

٥0
٦
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السؤال الثالث:

 )س - س(2 × ت)س - س(2التكرار التراكميالحدود الفعلية العلياس × تستالفئات

٥ - 12٣٦٥,٥242,2٥84,٥

10 - ٥48٣210,٥٦2,2٥9

1٥ - 11٣1٣٣91٥,٥912,2٥٣٦,7٥

20 - 1٦1181820,٥1072,2٥72,2٥

109٥202,٥�لمجموع

)اأ( الوسط الحسابي:

=     = 9,٥ س =    )س × ت(

)ب( الوسيط:

رتبة �لوسيط =        =     = ٥

  س - ٥,٥    =  ٥ - 2

2 - ٥,٥   =  ٦ - 10,٥

)جـ( المنوال = 8

)د( ال�نحراف المعياري:

 = σ 4,٥ ≈           =            = 

9٥
10

ت

10
2 2

ت

ومنها: س 9,2٥

202٥
10

202٥
)س-س(2×ت

ن
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حلول تمارين الصف التاسع - رياضيات - الفصل الثاني

حلول الوحدة الخامسة: حساب المثلثات

الدرس ال�أول: النسب المثلثية

السؤال ال�أول: 

نجد �أول�ً طول ب جـ = 8 سم 

في �لمثلث �لضلع �ل�أكبر يقابل �لز�وية �لكبرى، �إذن: �لز�وية �لصغرى هي �لز�وية �أ ، ظا �أ =    ، جتا �أ =    ، جا �أ =

السؤال الثاني: 

في �لمثلث �أ ب جـ نجد: ب جـ = 2 وحدة 
٥
2 جتا جـ =      ظاجـ = 

السؤال الثالث:

يجاد طول �لسلم نفرض �أنّ طول �لسلم = س  ل�إ
س
2 جتا 80 ْ = 

�إذن: س = 2 جتا 80 ْ 

طول �لسلم: س = 2 × 7٣٦,1 = 2 7 4، ٣ �أمتار 

السؤال الرابع: 

نرسم رسماً تخطيطياً بحيث يكون �رتفاع �لمنزل = ٦ �أمتار، وز�وية �ل�رتفاع بين قمة �لمنزل وقاعدة �لمنزل = س 

ظا س = 2 

�إذن: س = ظا-1 )2( = ٦٣ ْ 

الدرس الثاني: النسب المثلثية الثانوية

السؤال ال�أول: 

�لمثلث س ص ع قائم �لز�وية ومتساوي �لساقين 

�إذن: قياس �لز�وية س = قياس �لز�وية ع = 4٥ ْ 

س ع = 

٦
8

٦
10

8
10

2
٣

٥0
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جتاع =                  ظاع = 1                 قاع =                     قتاع = 

السؤال الثاني: 

�لنسب �لمثلثية �ل�أساسية و�لثانوية للز�وية س1: 

جاس1 =    ، جتاس1 =    ، ظاس1 =   

قــاس1 =    ، قـتاس1 =     ، ظتاس1 =  

�لنسب �لمثلثية �ل�أساسية و�لثانوية للز�وية س2: 

هي �لنسب �لمثلثية �ل�أساسية و�لثانوية نفسها للز�وية س1؛ وذلك ل�أن �لز�ويتين متساويتان في �لقياس )تبادل(.

�لنسب �لمثلثية �ل�أساسية و�لثانوية للز�وية س٣: 

جاس٣ =      ، جتاس٣ =      ، ظاس٣ =  

قـاس٣ =       ، قتاس٣ =      ، ظتاس٣ =  

السؤال الثالث:

طول �أ د ، طول �أجـ . 1

�أ د =                 =  	 

�أجـ =                 =  	 

ظا �لز�وية �أ جـ ب = 1. 2

جتا �لز�وية �أدب =  	 

ظتا �لز�وية ب �أ جـ = 1. ٣

السؤال الرابع: 

جتا)90 - هـ( = جاهـ =    ، �أ جـ = 2 وحدة 

جـ هـ = 

جاهـ =    ، ظاهـ =  

ظتا)90 - هـ( = ظاهـ = 

٥
٥0

٥
٥0 ٥

٥0

12
1٣
1٣
٥

٥
12
1٣
12

12
٥

٥
12

2
٥

2
29

٥
29

٥
2 2

29
٥

29

 22٥+100٣2٥

 100+100200

1٥
2٣٥

2
٣

٥
2
٥

2
٣

2
٥
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السؤال الخامس:

طول قطر �لشاشة =                 =           = 1٥ بوصة. 1

يمن:              =              =     ×     = . 2 �لطرف �ل�أ

يسر:     =  . ٣ �لطرف �ل�أ

�لطرفان متساويان، �إذن �لعلاقة صحيحة.. 4

الدرس الثالث: المتطابقات المثلثية

السؤال ال�أول: اأثبت صحة المتطابقات ال�آتية:

جتا2س = ))1 + جاس( )1 - جاس(. 1

يمن: جتا2س = 1 - جا2س = )1 - جاس( )1 + جاس(	  �لطرف �ل�أ

          = �لطرف �ل�أيسر 

2 .1
جتاس

جتا س + جا س ظا س = 

جاس  	 
جتاس

يمن: جتا س + جا س ظا س = جتا س + جا س ×  �لطرف �ل�أ

 )توحيد مقامات(
)جتا2س+ جا2س( 

جتاس
=          

 = �لطرف �ل�أيسر
1

جتاس
 =          

قاس قتاس = ظاس + ظتاس. ٣

يمن: قاس قتاس	  �لطرف �ل�أ

  =         ×        =      

يسر: ظاس + ظتاس. 4 �لطرف �ل�أ
1

جاس جتاس
 =

)جا2س+ جتا2س( 

جاس جتاس
= 

جاس
جتاس

 + 
جاس
جتاس

 =      

بما �أنّ �لطرفين يساويان �لمقد�ر نفسه، �إذن �لمتطابقة صحيحة 

)جاس + جتاس(2 - 2 جاس جتاس = 1. ٥

يمن: )جاس + جتاس(2 _ 2 جاس جتاس	  �لطرف �ل�أ

      = جا2س + 2جاس جتاس + جتا2س _ 2جاس جتاس

      = جا2س + جتا2س = 1 )�لطرف �ل�أيسر( 

 81 + 14422٥

2)    (-1- 1

12
1٥

12
1٥

81
22٥

9
1٥

12
1٥

1٥
12

22٥
144

1٥
12 12

1٥

1

1
جتاس

1
جاس

1
جتاس جاس
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السؤال الثاني: 

�أعط مثال�ً يبين �أنّ كلاً ممّا ياأتي ليس متطابقة مثلثية: 

1 - جاس = جتاس. 1

نفرض �أنّ �لز�وية س = ٣0 	 

�لطرف �ل�أيمن: 1 _ جا ٣0 = 1 _      =             

�لطرف �ل�أيسر جتا ٣0 =      

بما �أن �لطرفين ل� يساويان �لمقد�ر نفسه، �إذن هي ليست متطابقة مثلثية. 

جاس جتاس =     جاس . 2

نفرض �لز�وية س = °4٥	 

�لطرف �ل�أيمن: جاس جتاس =      ×      =     

1
2 2 2

�لطرف �ل�أيسر:    جاس =    ×      =     

أنّ �لمتطابقة صحيحة لجميع قيم س.  بما �أن �لطرفين ل� يساويان �لمقد�ر نفسه، �إذن هي ليست متطابقة مثلثية؛ ل�

السؤال الثالث:

�لمثلثان متشابهان . 1

 )بالحل ينتج( 
س
14

 =    

س = 7 �أمتار )عرض �لعلم(    

)جا�أ - 1( )ظا�أ + قا�أ( = - جتا�أ . 2

�لطرف �ل�يمن: = )جا�أ - 1( )ظا�أ + قا�أ( 	 

      = جا�أ ظا�أ + جا�أ قا�أ - ظا�أ - قا�أ 

�أ
2
-جتا
جتا�أ

 = 
�أ × جا�أ( 

2
)جا

جتا�أ
 =

1
2

1
2

2
٣

1
2

1
2

1
2

1
2

1
2

1
2

1
2

٣
٦
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الدرس الرابع: المعادل�ت المثلثية

السؤال ال�أول: حل المعادل�ت المثلثية ال�آتية: 

)2جاهـ - 1( )2جتاهـ - 1( = 0 

�إمّا: 2جاهـ - 1= 0 

ومنها: جاهـ = 

هـ = ٣0 ْ

�أو: 2جتاهـ - 1 = 0 

ومنها: جتاهـ = 

�إذن: هـ = ٦0 ْ / مجموعة �لحل }٣0 ْ، ٦0 ْ{ 

ظا2س - 2ظاس + 1= 0، س ز�وية حادة.

)ظاس - 1( )ظاس - 1( = 0 

ومنها: ظاس = 1 

�إذن: س = 4٥ ْ / مجموعة �لحل }4٥ ْ{ 

2 جا2�أ - ٥جا�أ +2 = 0 

)2جا�أ - 1( )جا�أ - 2( = 0 

�إما: 2جا�أ - 1 = 0 

ومنها: جا�أ =  

�إذن: �أ = ٣0 ْ

�أو: جا�أ - 2 = 0 

ومنها جا�أ = 2 )مرفوضة( 

مجموعة �لحل }٣0{

السؤال الثاني:

�أ ب جـ مثلث قائم �لز�وية في ب فيه: قا �أ =       ، حل �لمعادل�ت: 

2 قا �أ = 
1
2 1 ، جا�أ = 

جتا�أ
 = 1

2
ومنها جتا�أ = 

�إذن: �لمثلث �أ ب جـ قائم �لز�وية ومتساوي �لساقين 

1
2

1
2

1
2

2
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�إذن: قياس �لز�وية �أ = °4٥

س جا�أ - جتا�أ = 0. 1

جتا�أ = ظتا�أ 	 
جا�أ

س = 

�إذن: س= 1 	 

2 س ظتا�أ - ظا�أ = 0 . 2

2س ظتا�أ = ظا�أ 	 

س = 	 

س =   	 

٣ .0 = 
1

س
 _ 

)قتا )90ْ - �أ( ظتا )90ْ - �أ( 2س2(
2س2

 	 0 = 1

س
 _ 

1
2س2

 	0 = 
س _ 2س2

2س٣
س)1 - 2س( = 0 	 

�إما س = 0 )ترفض(	 

�أو  س = 	 

السؤال الثالث:

�لمثلثان هـ ب جـ، د جـ �أ متشابهان. 1

يجاد �لز�وية جـ . 2 ل�إ

جاجـ =     =       . ٣

�لز�وية جـ = ٣0ْ  �لز�وية هـ = ٣0ْ . 4

ظا�أ
ظتا�أ

1
2

1
2

٦
12

1
2
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الدرس الخامس: تمارين عامة 

السؤال ال�أول:

12٣4٥٦رقم �لسؤ�ل

جابة دبجببجرمز �ل�إ

السؤال الثاني: 

10
90 �أجد قيم �لنسب �لمثلثية �ل�أخرى للز�وية �أ؟ وقيم �لنسب �لمثلثية للز�وية �لمتممة لها ؟ �ذ� كان جا �أ = 

نرسم �لمثلث �أ ب جـ فيه �أ ز�وية حادة، فيكون طول �لوتر = 10 وحد�ت 

�إذن طول �لضلع �ل�آخر في �لمثلث =     

جتا �أ =      ، ظا �أ =      ، قا �أ =      ، قتا�أ =      ، ظتا�أ =     

السؤال الثالث:

�أثبت صحة �لمتطابقات �لمثلثية:

       = جا2س. 1

جتا2س = جا2س	 
1

جا2س × 
جتا2س

ظا2س = 
قا2س

يمن =  �لطرف �ل�أ

يسر. 	  جتا2س = جا2س �لطرف �ل�أ

جتا2س + ظا2س جتا2س = 1. 2

يمن: جتا2س + ظا2س جتا2س	  �لطرف �ل�أ

          = جتا2س )1 + ظا2س( 	 

          = جتا2س × قا2س 	 

يسر( 	  1  = 1 )�لطرف �ل�أ
جتا2س

          = جتا2س × 

1 + ظتا2 )90° - هـ( = قا2هـ. ٣

يمن: 1 + ظتا2 )90° - هـ(	  �لطرف �ل�أ

يسر( 	                = 1 + ظا2هـ = قا2هـ )�لطرف �ل�أ

90

10
91

٣
91 10

٣
10
91

٣
91

ظا2س
1+ظا2س
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ظاس = 1. 4
قتا2س ظاس

جاس جتا س + 
ظاس

يسر( 	  يمن = جتا2س + جا2 س = 1 )�لطرف �ل�أ �لطرف �ل�أ

السؤال الرابع: 

�إذ� علمت �أنّ: 1٣ جا �أ – 12 = 0، حيث �أ ز�وية حادة موجبة. �حسبْ قيمة ظا �أ + قا �أ. 

1٣ جا �أ – 12 = 0

ومنها جا �أ = 12,1٣ 

نرسم �أ ب جـ مثلثاً فيه �أ ز�وية حادة فيكون طول �لضلع �لمجاور للز�وية �أ = ٥ 

 ٥ = 
2٥
٥

  = 
1٣
٥

 + 
12
٥

ظا �أ + قا �أ = 

السؤال الخامس:

آتية:  حل �لمعادل�ت �لمثلثية �ل�

-2 جتا هـ+ ٣ = 2. 1

-2 جتا هـ = -1	 

 	
1
2

جتا هـ = - 

�لز�وية هـ = ٦0°	 

2 جا2 هـ - ٥ جا هـ + 2 = 0 . 2

)جا هـ - 2( )2 جا هـ - 1( = 0 	 

�إما: جا هـ = 2 )مرفوضة( 	 

 ومنها: هـ = ٣0° 	 
1
2

�أو: جا هـ = 

مجموعة �لحل = } ٣0° {	 
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السؤال السادس:

نفرض �أنّ عمق �لغو�صة هو ع 

 	
ع

400
جا ٣0° = 

 ومنها: ع = 200 م ) عمق �لغو�صة (	 
ع

400
 = 

1
2

المشروع

نختار نقطة مثل �أ على �إحدى �لضفتين بو�سطة عصا ومنقلة، ثم نقيم عمود�ً من �أ، ونحدد نقطة تقابل �لنقطة �أ على �لضفة �ل�أخرى 
ولتكن جـ .

من �لنقطة �أ نمشي على ضفة �لنهر مسافة معينة على طول �لنهر حتى نصل �إلى نقطة �أخرى مثل ب )ولتكن 10 م( مثلاً، بحيث يكون 
قياس �لز�وية جـ ب �أ مثلا 4٥° �أو ٦0° ،حيث نستخدم �لمنقلة لمعرفة قياس �لز�وية، وبعدها نستخدم �لنسب �لمثلثية لمعرفة عرض �لنهر 

مثل: )ظا ٦0° �و ظا °4٥(. 

)يمكن �ستخد�م تشابه �لمثلثات( 

�لحل يكون بالترتيب بالنسبة �إلى �لطالب بحيث يحدد �أول�ً �ل�أدو�ت �لتي سيستخدمها، ثم سيقوم باإرفاق رسمة لنهر وللجسر �لذي سيتم 
بناؤه مع تحديد �لمفاهيم و�لمهار�ت �لتي سيستخدمها في �لعمل، وتحديد �لمخاطر �لتي يمكن �أن تو�جهه خلال �لعمل )في تقرير(. 

حلول الوحدة السادسة: الجبر وتطبيقاته

الدرس ال�أول: الفترات 

السؤال ال�أول: ]0 ، 30[

السؤال الثاني: 

1 ..]400 ،21[

2 .]٥، ٥-[

٣ . ]0 ، -[

0 ٣0

4- 2

٠ ,4- 

9
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السؤال الثالث:

السؤال الرابع: 

فترة صلاحية مصباح 9٥0 ساعة تشغيل.. 1

�لفترة �لتي تمثل �أي عدد حقيقي غير موجب.. 2

السؤال الخامس: 

]٣- ، -[ أحدد �ل�أعد�د �لتي تنتمي �إلى �لفترة�

.]٣- ،-[  11 - ، ]٣- ،-[  4-  ، ]٣- ، -]  0 ، ]٣- ، -[  ٣-  ، ]٣- ،-[  
2٥-
4

 ، ]٣- ،-[  ٣

الدرس الثاني: المتباينات الخطية بمتغير واحد 

السؤال ال�أول: 

آتية، و�أمثل مجموعة حلها على خط �ل�أعد�د: �أحل �لمتباينات �ل�

س + ٣ ⩾ 4. 1

س + ٣ - ٣ ⩾ 4 - ٣	 

س ⩾ 1	 

2)ص + ٥( – ص < ٥. 2

2ص + 10 – ص < ٥	 

ص +10 < ٥   ومنه  ص < -٥	 

السؤال الثاني:

�كتب متباينة خطية يكون حلها ممثلاً بالشكل �لمرسوم . 1

�لمتباينة س ⩽ -٥ ، �أو س + 10 ⩽ -1٥ �أو �أي متباينة يمثل حلها بالشكل �لمرسوم.	 
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�كتب متباينة تمثل �لعبارة:. 2

قل".	  "طرح �لعدد 70 من عدد ما وكانت �لنتيجة: ٥ على �ل�أ

س – 70 ⩽ ٥	 

السؤال الثالث:

كتلة شاحنة 14 طناً، وكان �لحد �ل�أعلى له مع حمولته ٣2 طناً، فما �لحمولة �لمتبقية �لمسموح بها. عبّر عن �لمساألة بمتباينة ثم حلهّا. 

�لمتباينة 14 + س ⪖ ٣2 ومنه: س ⪖ 18 �لكتلة �لمتبقية تكون كتلتها �أقل �أو يساوي 18 طناً.

السؤال الرابع:

آتية : �إذ� كانت �أ ، ب  ح	، فما �إشارة قيم كلٍّ من �أ ، ب �لتي تجعل �لمتباينة صحيحة في كلٍّ من �لحال�ت �ل�

�أ < 0
ب 1( �أ ب > 0    ،    2( �أ2 ب < 0    ،    ٣( 

�لحل: �أ ، ب مختلفتان في �ل�إشارة.	 

ب موجبة.	 

�أ ، ب   لهما �ل�إشارة نفسها.	 

الدرس الثالث: المتباينة الخطية بمتغيرين 

السؤال ال�أول: اأمثلّ بيانياً مجموعة حل كلّ متباينة من المتباينات ال�آتية:

ص  ≤  -2. 1
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٣س-2 ص  > ٦. 2

2,٥ > س > 4. ٣

السؤال الثاني: 

آتية: �أجد بالرسم في �لمستوى �لديكارتي �لمنطقة �لتي تمثل حل كل نظام من �لمتباينات �ل�

2. ص ≥1 1. ص ≤ -2    

4. س ≤ 1  ٣. ص ≥ ٣-س    

٥. 2س+4ص ≥ 4

الفرع ال�أول
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الفرع الثاني 

السؤال الثالث:

آتية : �أجد نظام �لمتباينات �لذي يمثل �لمنطقة �لمظللة في كلّ حالة من �لحال�ت �ل�

س ≥ 1. 1

ص ≤ -1. 2

ص ≥ س+1 . ٣

السؤال الرابع: 2س + ٣ص > ٣00

الدرس الرابع: تمارين عامة 

السؤال ال�أول:  

12٣4٥رقم السؤال

جابة جـجـبجـ�أرمز ال�إ

السؤال الثاني: 

ل�أحد  �ل�أولى  �لحقيبة  كتلة  كانت  فاإذ�  �لو�حد هي 100كغم،  �لر�كب  أمتعة  ل� �ل�أعلى  �لحد  �أنّ  لزبائنها  �لطير�ن  �إحدى شركات  تعلن 

�لمسافرين ٣9 كغم، فما �لكتلة �لممكنة للحقيبة �لثانية .)�أعبّر عن �لمساألة بمتباينة و�أحلها(.

٣9 + س ≥ 100	 

س ≥ ٦1، �أيّ �أنّ: كتلة �لحقيبة �لثانية يجب �أن تكون �أقل من �أو يساوي ٦1 كغم. 	 
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السؤال الثالث:

�أمثلّ مجموعة حل �لنظام �ل�آتي في �لمستوى �لديكارتي :

س> -1. 1

ص ≥ ٣,٥ . 2

ص-س ≤ 2. ٣

السؤال الرابع: 

1 × س × 4 < 40. 1
2

2س < 40. 2

س < 20. ٣

س تنتمي �إلى ]0، 20[. 4

حلول الوحدة السابعة: ال�قترانات

الدرس ال�أول: كثيرات الحدود

السؤال ال�أول: 
كثير حدود من �لدرجة �لثانية. . 1

كثير حدود من �لدرجة �لتاسعة. . 2

ليس كثير حدود. . ٣

السؤال الثاني: 

قيمة �أ = 1,7٣ . 1

قيمة ب = ٣7٥,0. 2

السؤال الثالث:

1 .٣
7

س = 

2 .1
٥

س = - 

منطقة �لحل
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س = -2 ، 7. ٣

4 .1
4

 ، 1
2

س = - 

س = 2±. ٥

السؤال الرابع: 

1 . )2 ،0(

2 . )0 ،1-(

س = -1 . ٣

الدرس الثاني: جمع كثيرات الحدود وطرحها

السؤال ال�أول: 

٦س٣ + 8س2 + س + ٣ . 1

س2 + س + 8. 2

٦س٣ + 7س2 - ٣ . ٣

4 .172

12س٣ + 19س2 + ٣س + 10. ٥

-4س٣ - 17س2 + س + 8. ٦

السؤال الثاني: 

من �لدرجة �لر�بعة. . 1

من �لدرجة �لخامسة. . 2

من �لدرجة �لخامسة. . ٣

السؤال الثالث: �لمحيط يساوي 8٦ 
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الدرس الثالث: ضرب كثيرات الحدود وقسمتها

السؤال ال�أول: 
 س٣ - ٣س2 - 10س . 1

 س4 + 2س٣ + 2س2 + ٥س + 2. 2

السؤال الثاني: 

�لناتج ٣س2 + ٣س + ٣  و�لباقي 2 . 1

�لناتج ٣س         و�لباقي 2 . 2

السؤال الثالث:
�لدرجة 9. 1

�لدرجة 7 . 2

السؤال الرابع: 
�لدرجة ٣. 1

�لدرجة 2 . 2

السؤال الخامس: يتم �إجر�ء عملية �لقسمة �لطويلة ليكون �لباقي صفر�ً.

السؤال السادس:

عندما س = 12 ل� تتساوى �لمساحتان.. 1

عندما س = 7 لهما �لمساحة نفسها.. 2



209

الدرس الرابع: ال�قتران التربيعي

السؤال ال�ول: 

اأ. 

ب.

 

ج.
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السؤال الثاني:

1 . )1- ،2 -(

2 . ٣- ،1-

في �لرسم . ٣

4 . )2 ،0(

السؤال الثالث: 

الدرس الخامس: ال�قتران النسبي

السؤال ال�ول: 

�لمجال= ح - }1,4{. 1

�لمجال= ح - }4 , -2{. 2

�لمجال= ح - }0، 1±{. ٣

السؤال الثاني: 

صفار هي: 2±. 1 �ل�أ

صفار هي: 0، -٣، -٦. 2 �ل�أ

�ل�أصفار هي: صفر . ٣
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السؤال الثالث:

)س - 2( )س + 1(: س2 . 1

2 . 4

الدرس السادس: العمليات على ال�قترانات النسبية

السؤال ال�أول:

1 . 
س2 + 1

س2-س
 = 

1

س2-س
 + 

س

س-1

2 . 
س2 + 1

2س2-2س
 = 2 + 

س2 - 1

س2-س
  = 2 + 

1

س2 - س
 - 

س

س - 1

٣ .
س

س)س - 1(2
 = 

1

س2 - س
 × 

س

س - 1

4 .
س٣
س-1  = 

س2 -س
1  × 

س2
)س - 1(2

 = 
1

س2 - س
 ÷ 2)

س

س - 1
(

السؤال الثاني:

 ، �لمجال ح - } ٣ ، ٦ {. 1
٣)س + ٣(

2)س - ٦(
 = 

٦)س + ٣(

2)س - ٦(
 = 

٦

س - ٣
 × 

س2 - 9

2س - 12

 �لمجال . 2
1

س - 8
 = 

س2 +8
)س - 8( )س + 8(

 = 
1

س - 2
 × 

س2 + ٦س - 1٦

س2 - ٦4
 ÷ س - 2 = 

س2 + ٦ - 1٦

س2 - ٦4

ح - } 2 ، ± 8 {

السؤال الثالث:

�لحجم = نق2ع

2س + 4
س

 ×
 2

) 
س2 - س - ٦
س2 + س - 2

( × =
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الدرس الثامن: تمارين عامة

السؤال ال�أول: 

12٣4٥رقم السؤال

جابة جججج�أرمز ال�إ

السؤال الثاني:

س٣ – ٣س2 + ٥ . 1

4س٣ – 21س2 + 11. 2

٥ . ٣-

س٥ – ٥س4 + س٣ + 2س2 + 8 . 4

٥ .
٣س

س + 1

السؤال الثالث:

�لمجال : ح - }1±{ . 1

2 .

٣ .1,2

4 .

السؤال الرابع: �أ = 1، ب = صفر، ج = -9 

السؤال الخامس: 

ق)س( = س2 + 2٥س + 1٥0 . 1

س2 + 2٥س + 1٥0 = ٣٣٦ )بالحل ينتج(. 2

س = ٦. ٣
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حلول الوحدة الثامنة: ال�حتمال�ت

الدرس ال�أول: قوانين ال�حتمال�ت

السؤال ال�أول: 

 Ω = } و و و ، و و ب ، و ب و ، و ب ب ، ب و و ، ب و ب ، ب ب و ، ب ب ب {. 1

ح: حادث ظهور بنتين و ولد } و ب ب، ب و ب، ب ب و{	 

 	٣
8 ل )ح( = 

السؤال الثاني: 

 حادث ظهور رقمين مجموعهما 7. 1
1
ح

 	})4,٣(، )٣,4( ،)٥,2( ،)2,٦(، )٥,1( ،)1,٦({ =

 	1
٦ ل)ح( = 

 حادث ظهور رقمين فرديين. 2
2
ح

 	})٥(، )٥,٣(، )٥,٥,1( ،)٣(، )٣,٣(، )٣,٥,1( ،)1,٥( ،)1,٣( ،)1,1({=

 	1
4  = )

2
ل)ح

٣ .})2،1( ،)1،2( ،)1،1({ = 
٣
ح

 	11
12  = )

٣
1 ، ل)ح

12  = )
٣
ل)ح

السؤال الثالث:

1 . )
2
1∩ح

( - ل )ح
1
( = ل )ح

2
1∩ح

ل)ح

 	 0,4٥ = 0,1٥ – 0,٦ =

2 . )
2
1∪ح

)ح ( = ل
2
1∩ح

ل)ح

 	)
2
1∪ح

= 1 - ل )ح

 	))
2
1∩ح

( - ل)ح
2
( + ل)ح

1
= 1 - )ل)ح

 	0,2٥ = 0,7٥ - 1 = )0,1٥-0,٣+0,٦( - 1 =
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الدرس الثاني: ال�حتمال المشروط

السؤال ال�أول: 

�إذ� كان �لحادثان منفصلين. 1

�إذ� كان �حتمال تقاطع �لحادثين يساوي �حتمال وقوع �لحادث �لثاني. 2

٦{. ٣ ،4{ =
 2
= }٣، ٥{، ح

 1
�ذ� كانت Ω = }1، 2، ٣، 4، ٥، ٦{ وكان ح

 	 0 = 
2
0  = )2

1∩ح
ل )ح

)
2
ل)ح

 = )
2
/ح

1
لفرع �أ: ل )ح

 	}٣، ٥{ =
 2
 = }1،2،٣،٥{، ح

1
لفرع ب: ح

1 = 2
2

 = )2
1∩ح

ل )ح
)
2
ل)ح

 =    

السؤال الثاني: 

: �لكرة �لمسحوبة تحمل �لرقم ٣
2
: �لكرة �لمسحوبة سود�ء �للون، ح

1
ح

 
1
4

 = 
20
1

20
2

 = )
2
1/ح

ل )ح

السؤال الثالث:

 )2
1∩ح

ل )ح
)
2
ل)ح

 = )
2
1/ح

: �لمصاب يعاني من مرض �لكبد ل )ح
2
: �لمصاب يعاني من �رتفاع ضغط �لدم، ح

1
ح

1
٣  = 

0,1
0,٣

 =           

الدرس الثالث: استقلال الحوادث

السؤال ال�أول: 

)
2
1∩ح

( - ل)ح
2
( + ل)ح

1
( = ل)ح

2
1∪ح

ل )ح

0,٣ = 0,8 – 0,٥ + 0,٦ = 0,8

0,٣ = 0,٥ × 0,٦ = )
2
( × ل)ح

1
ل)ح
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 	)
2
( × ل)ح

1
( = ل)ح

2
1∪ح

نلاحظ �أنّ: ل )ح

 مستقلان.	 
2
، ح

1
�إذن:ح

السؤال الثاني: 

: �لكرة �لثانية خضر�ء
2
: �لكرة �ل�أولى زرقاء، ح

1
ح

=     ×     = )
2
( × ل)ح

1
( = ل)ح

2
1∩ح

ل )ح

 كرتان من �للون نفسه؛ بمعنى: �إمّا �لكرتان زرقاو�ن، �أو �لكرتان خضر�و�ن 
2
ح1،ح

74
144

 = 7
12

 × 7
12

 + ٥
12

 × ٥
12

 =         

السؤال الثالث:

)
2
1∪ح

= 1 – ل )ح )
2
1∪ح

)ح �أ(  ل

)
2
1∩ح

( – ل )ح
2
( + ل)ح

1
 = 1 – ل)ح

)
2
1∩ح

 0,2 = 1 – ] 0,٦ + 0,٥ – ل )ح

0,٣ = )
2
1∩ح

 ل )ح

 
1
2

 = 
0,٣
0,٦

 = )1
2∩ح

ل )ح
)
1
ل)ح

 = )
1
2/ح

ب( ل )ح

٣ �لحادثان مستقلان
10

 = )
2
1∩ح

٣ ، ل )ح
10

 = ٥
10

 × ٦
10

 = )
2
( × ل)ح

1
جـ( ل)ح

1٣2
٣٥

11
7

12
٥
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الدرس الرابع: تمارين عامة 

السؤال ال�أول: 

12٣4٥رقم السؤال

جابة بجـد�أدرمز ال�إ

السؤال الثاني: 

: كيمياء
2
: فيزياء، ح

1
ح

)
2
1∩ح

( - ل)ح
2
( + ل)ح

1
( = ل)ح

2
1∪ح

�أ( ل)ح

0,9 = 0,٦٥ – 0,8 + 0,7٥ =       

0,1٥ = 0,٦٥ - 0,8 = )
2
1∩ح

( - ل)ح
2
( = ل)ح

1
- ح

 2
ب( ل )ح

السؤال الثالث:

 =     =     ×     = )
2
( × ل)ح

1
 ل)ح

السؤال الرابع: 

)2
1∩ح

ل )ح
)
2
ل)ح

 = )
2
1/ح

�أ(  ل )ح

)2
1∩ح

ل )ح

 

1
٥

 = 
1
2

 

  
1
10

 = )
2
1∩ح

  ل)ح

)
2
1∩ح

( - ل)ح
2
( + ل)ح

1
2( = ل)ح

1∪ح
ل )ح

1
10

 - 
1
٥

 + 
1
٣

 =     

 
1٣
٣0

 =     

9
٥

٦
٣

٥4
1٥

18
٥
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)
2
1∩ح

( - ل)ح
1
( = ل)ح

2
- ح

 1
1( ل )ح

7
٣0

 - = 
1
10

 - 
1
٣

 =         

)1
2∩ح

ل )ح
)
1
ل)ح

 = )
1
2/ح

2( ل)ح

 ٣
10

 =  

1
10

 

1
٣

ل )ح1∩ح2(

)
2
ل)ح

 = )
2
ح

 
٣( ل)ح /

)
2
1∪ح

)ح ل

)
2
ل)ح  =       

 17
24

 =  

17
٣0

 

4
٥

 =       

)
2
ح

 
       = ل)ح /

0,20 = 0,4 × 0,٥ = )
2
1∩ح

ل)ح

0,2 = 0,٥ × 0,4 = )
2
( × ل)ح

1
ل)ح

 1
2  = 

 0,20
0,40  = )

2
ل)ح

حلول الوحدة التاسعة: الهندسة

الدرس ال�أول: الدائرة

السؤال ال�أول: 
س2 + ص2 = 2٥ . 1

)س+ ٣(2 + )ص – 2(2 = ٣٦. 2

نق =. ٣

�لمعادلة: )س + 2(2 )ص+ 7(2 = ٣7 

 =  ٣٦ + 1٣7
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السؤال الثاني: 
�لمركز )0،0(، نق = 1 . 1

�لمركز )٣،-4(، نق =. 2

�لمركز )0،0(، نق = ٦. ٣

�لمركز )٦،0(، نق =. 4

السؤال الثالث:

ليست معادلة د�ئرة.. 1

معادلة د�ئرة. . 2

ليست معادلة د�ئرة.. ٣

ليست معادلة د�ئرة.. 4

معادلة د�ئرة. . ٥

السؤال الرابع: 

2ل = 4 ومنها: ل = 2 

2ك = ؟؟ 

جـ = -12 

12 + 2ك +4  = ٥

2٥ = 1٦ + ك2 

ك2 = 9 

ك = + -٣ 

السؤال الخامس:

)س - د(2 + ) ص - هـ (2 = نق2 . 1

)س + 2(2 + )ص - 4( 2 = ٣٦. 2

42

٥0
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الدرس الثاني: الزوايا المركزية والزوايا المحيطية

السؤال ال�أول: 

 �أ ب جـ =  �أ م ب )مركزية ومحيطية على �لقوس �أ ب( 

 �أ ب جـ = ٥, ٦7 ْ 

السؤال الثاني: 

لتكن �أ ب جـ ز�وية محيطية مرسومة على قطر �لد�ئرة �أ جـ �لمار بمركز �لد�ئرة م 

نّ :  �أ ب جـ =  �أ م ب )�أ ب جـ ز�وية محيطية و �أ م جـ مركزية على �لقوس �أ جـ(  فاإ

°90 = °180 × 
 1
2

 =

السؤال الثالث:

شكل 1: س =     × 110ْ = ٥٥,٥ْ . 1

شكل 2: ص + 10ْ  = 2 × 40ْ  = 80ْ . 2

�إذن: ص = 70ْ  	 

شكل 3: ص = 90ْ  )محيطية على �لقطر( . 3

مجموع زو�يا �لمثلث = 180ْ 	 

40ْ  + 90ْ  + س = 180ْ  	 

�إذن: س = ٥0ْ 	 

شكل ٤: . ٤
ب

°40

°70

س

جـ د
ل



2
1
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السؤال الرابع: 

 �أ ب جـ =  �أ م ب �لمنعكسة )مركزية ومحيطية على �لقوس �أ جـ ب( 

      = ْ 140 �أ م ب 	 

 �أ م ب ) �لمنعكسة ( = 280ْ 	 

 	  ْ 40 =  ْ80 × 2
 1  �أ م ب = ٣٦0ْ -  = ْ80 =  ْ280 �أ جـ ب = 

السؤال الخامس: 

 .1 م ب جـ = ٣0ْ  

 .2 م جـ ب = ٣0ْ  )�لمثلث م ب جـ متساوي �لساقين فيه زو�يا �لقاعدة متساوية( 

٣.  ب م جـ = 120ْ  )مجموع زو�يا �لمثلث(. 

 .4 ب �أ جـ = ٦0ْ  )نصف �لز�وية �لمركزية(

الدرس الثالث: الشكل الرباعي الدائري

السؤال ال�أول: 

ول:  �أ +  جـ = 180ْ  ، بما �أنه يوجد ز�ويتان متقابلتان في �لشكل �لرباعي مجموعهما 180ْ ، �إذن: . 1 الشكل ال�أ

�لشكل �أ ب جـ د رباعي د�ئري.

الشكل الثاني: في �لمثلث �أ ب جـ في  ب = 80ْ . 2

 ب +  د = 180ْ  وهما متقابلتان في �لشكل �لرباعي؛ �إذن: �لشكل �أ ب جـ د رباعي د�ئري. 	 

السؤال الثاني: 

 .1 �أ ب د = 90ْ  )محيطية مرسومة في نصف �لد�ئرة(.

 .2 ب د �أ = 2٥ْ  �ذن  جـ د �أ = ٥٥ْ  

٣.  �أ ب جـ = 12٥ْ  

 .4 جـ ب د = ٣٥ْ 

٥.  ب جـ د = 11٥ْ 

السؤال الثالث: بما اأنّ الشكل رباعي دائري

2
 1
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�لز�وية �أ + �لز�وية جـ = °180

4س + 20° + ٣س + °1٣ = °180 

7س + ٣٣ = °180 

س = °21 

 �أ = °104 

 جـ = °7٦ 

السؤال الرابع: 

�سم �لشكل �لهندسي شبه منحرف. 

ج س = ٥ وحد�ت 	 

ب س = ٥ وحد�ت 	 

�لشكل جـ س �أ ب شبه منحرف متساوي �لساقين. 

نّ ميل جـ ب = صفر، ميل س �أ = صفر  جـ ب // س �أ ؛ ل�أ

 س +  جـ = °180

ن  �أ =  س �إذن:  ب =  جـ   ب +  �أ = 180° ول�أ

 س +  جـ = 180° )بتعويض  ب =  جـ( 

 س +  جـ = 180° وهما ز�ويتان متقابلتان في �لشكل �لرباعي. �إذن: �لشكل جـ س �أ ب رباعي د�ئري.

الدرس الرابع: تمارين عامة

السؤال ال�ول: 

12٣4٥رقم السؤال

جابة د�أجـبدرمز ال�إ
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السؤال الثاني: 

نق =         )قانون �لمسافة بين نقطتين( . 1

)س + ٥(2 + )ص – 1(2 = ٥8 	 

م = )1، 4(، نق = 10 )قانون �لمسافة بين نقطتين(. 2

)س - 1(2 + )ص – 4(2 = 100 	 

السؤال الثالث:

ول:  هـ = 42° )محيطية مشتركة مع �لزو�ية وفي �لقوس نفسه(. . 3 الشكل ال�أ

�لمثلث م هـ ع متساوي �لساقين. 	 

 ع = °42 	 

 هـ م ع = °9٦ 	 

 س = °42	 

 ص = 84° )محيطة ومركزية على نفس �لقوس هـ و( 	 

الشكل الثاني: �لمثلث د ل م متساوي �ل�ضلاع . ٤

 س = ٦0° 	 

 د م ل = ٦0°	 

 ص = ٣0° )محيطية ومركزية على �لقوس دل نفسه( 	 

الشكل الثالث: �لز�وية �أ ب جـ = 90° )محيطية على �لقطر( . 5

 ص = °90 	   

 �أ د جـ = 90° )مقابلة لمجاورة �لز�وية ص( 	   

 س = °4٥ 	   

٥8
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الشكل الرابع:. ٦

جـ

م

°2٥
°80 ص

ب

السؤال الرابع: 

.1 �أ جـ ب = 90° )محيطية مرسومة في نصف �لد�ئرة( 

 .2 �أ ب جـ = ٥0° )مجموع زو�يا �لمثلث °180( 

٣.  �أ د جـ = 1٣0° )ز�ويتان متقابلتان في رباعي د�ئري( 

جابات للصف التاسع - رياضيات - الجزء 2 انتهت ال�إ



224

المراجع:

ول�ً المراجــع العربية:اأ

�أبــو عميــرة، محبــات )2000(. تعليــم الرياضيــات بيــن النظريــة والتطبيــق، مصــر: مكتبــة �لــد�ر �لعربيــة للكتــب �لتربويــة، جامعــة 	 

�لشــرق �ل�أوســط: �ل�أردن.

�أبــو غالــي، ســليم )2010(. اأثــر توظيــف اســتراتيجية )فكّــر- زاوج – شــارك( علــى تنميــة مهــارات التفكيــر المنطقــي فــي 	 

ســلامية. فلســطين: غــزة.  العلــوم لــدى طلبــة الصــف الثامــن ال�أساســي. رســالة ماجســتير. �لجامعــة �ل�إ

بــل، فريــدرك.ه )1987(. طــرق تدريــس الرياضيــات. �لجــزء�ل�أول. ط٥. ترجمــة محمــد �لمفتــي وممــدوح ســليمان. �لــد�ر �لعربيــة 	 

للنشــر و�لتوزيــع. �لقاهــرة: مصــر.

�لحيلة، محمد )1999(. التصميم التعليمي نظرية وممارسة. �لطبعة �ل�أولى. د�ر �لمسيرة للنشر و�لتوزيع. عمان.	 

�لحيلة، محمد محمود )200٣(. طرائق التدريس واستراتيجياته، �لطبعـة �لثالثة. د�ر �لكتاب �لجامعي. 	 

�لحيلة، محمد محمود )2008(. تصميم التعليم نظرية وممارسة. ط4. د�ر �لمسيرة. عمان.	 

�لخالــدي، �أحمــد )2008(. اأهميــة اللعــب فــي حيــاة ال�أطفــال الطبيعييــن وذوي ال�حتياجــات الخاصــة. عمــان: �لمعتــز للنشــر 	 

و�لتوزيع.

�لخفاف، �إيمان عباس )200٣(. التعلم التعاوني. ط1. د�ر �لمناهج للنشر و�لتوزيع. عمان.	 

�لخليلــي، خليــل ومصطفــى، شــريف وعبــاس، �أحمــد )1997(. العلــوم والصحــة وطرائــق تدريســها )2(. �لطبعــة �لثانيــة. 	 

منشــور�ت جامعــة �لقــدس �لمفتوحــة. عمــان. 

�لزيات، فتحي مصطفى )199٦(. سيكولوجية التعلم. مصر. د�ر �لنشر للجامعات. مجلد1. ط1.	 

زيتون، حسن حسين )200٣(. استراتيجيات التدريس. �لطبعة �ل�أولى. عالم �لكتب. �لقاهرة.	 

زيتون، حسن، وزيتون، كمال )200٣(. التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية. �لطبعة �ل�أولى. عالم �لكتب. 	 

زيتون، عايش محمود )2007(. النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم. ط1. د�ر �لشروق. عمان.	 

زيتون، كمال )2002(. تدريس العلوم للفهم )رؤية بنائية(. �لطبعة �ل�أولى. عالم �لكتب. �لقاهرة.	 

�لزيــن، حنــان بنــت �أســعد )201٥(. اأثــر اســتخدام اســتراتيجية التعلــم المقلــوب فــي التحصيــل ال�أكاديمــي لطالبــات كليــة 	 

التربيــة.

�لســرّ، خالــد، و�أحمــد، منيــر، وعبــد �لقــادر، خالــد )201٦(. اســتراتيجيات تعليــم وتعلــم الرياضيــات. جامعــة �ل�أقصــى. 	 

فلســطين: غــزة.

سعادة، جودت �أحمد، و�آخرون )2008(. التعلم التعاوني نظريات وتطبيقات ودراسات، د�ر و�ئل. عمان.	 

سعادة، جودت �أحمد، ورفاقه )200٦(. التعلمّ النشط بين النظرية والتطبيق، �ل�أردن: د�ر �لشروق.	 

سعادة، جودت �أحمد، ورفاقه )2008(. التعلم النشط بين النظرية والتطبيق. �ل�أردن. د�ر �لشروق.	 

أولــى، د�ر �لكتــاب 	  �لســعدني، عبــد �لرحمــن و�لســيد عــودة، ثنــاء )200٦(. التربيــة العمليــة مداخلهــا واســتراتيجياتها. �لطبعــة �ل�

�لحديــث. �لقاهــرة.

�لشــكعة، هنــاء مصطفــى فــارس )201٦(. اأثــر اســتراتيجيتَي التعلــم المدمــج والتعلــم المعكــوس فــي تحصيــل طلبــة الصــف 	 

ــة �لعلــوم �لتربويــة. جامعــة �لشــرق  ــر منشــورة. كلي ــوم ومقــدار احتفاظهــم بالتعلــم. رســالة ماجســتير غي الســابع فــي مــادة العل

�ل�أوســط. �ل�أردن.



22٥

ــس 	  ــي �لتدري ــي ف ــي حــول �لمدخــل �لمنظوم ــي �لثان ــر �لعرب ــل. �لمؤتم ــون العق ــي وعي ــوذج المنظوم ــم )2002(. النم ــد، ولي عبي

ــرة. ــوم. �لقاه ــس �لعل ــر تدري ــم. مركــز تطوي و�لتعل

عبيــد، وليــم )2004(. تعليــم الرياضيــات لجميــع ال�أطفــال فــي ضــوء متطلبــات المعاييــر وثقافــة التفكيــر. ط1. د�ر �لمســيرة 	 

للنشــر و�لتوزيــع و�لطباعــة. عمــان: �ل�أردن.

نجلو �لمصرية. �لقاهرة: مصر.	  عبيد، وليم، و�لمفتي، محمد، و�إليا، سمير )2000(. تربويات الرياضيات. مكتبة �ل�إ

ــة 	  ــي ال�أجهــزة ال�أمني ــي تحســين اأداء اإدارات المــوارد البشــرية ف ــة ودورهــا ف ــن منيــف. )2007 (. ال�أتمت ــي، ناصــر ب �لعتيب

ــة، �لريــاض. د�ري ــوم �ل�إ ــة لعل ــة، كلي أمني ــوم �ل� ــة للعل ــر منشــورة، جامعــة نايــف �لعربي ــور�ه غي ــاض، رســالة دكت ــة الري بمدين

عدس، عبد �لرحمن. )1999(. علم النفس التربوي نظرة معاصرة. د�ر �لفكر للطباعة و�لنشر. �ل�أردن.	 

عفانــة، عــزو و�أبــو ملــوح، محمــد. )200٦(. اأثــر اســتخدام بعــض اســتراتيجيات النظريــة البنائيــة فــي تنميــة التفكيــر 	 

المنظومــي فــي الهندســة لــدى طــلاب الصــف التاســع ال�أساســي بغــزة. وقائــع �لمؤتمــر �لعلمــي �ل�أول لكليــة �لتربيــة )�لتجربــة 

ــد �ل�أول. ــع و�لتطلعــات(. �لمجل ــي �إعــد�د �لمناهــج- �لوقائ �لفلســطينية ف

علــي، �أشــرف ر�شــد )2009(. برنامــج تدريــب معلمــي االمرحلــة الثانويــة علــى التعلــم النشــط. مصــر. وز�رة �لتربيــة و�لتعليــم. 	 

وحــدة �لتخطيــط و�لمتابعة.

علــي، �شــرف ر�شــد. )2009(. برنامــج تدريــب معلمــي االمرحلــة الثانويــة علــى التعلــم النشــط. مصــر: وز�رة �لتربيــة 	 

و�لتعليــم، وحــدة �لتخطيــط و�لمتابعــة.

عودة، �أحمد. )200٥(. القياس والتقويم في العملية التدريسية. �ل�أردن. د�ر �ل�أمل للنشر و�لتوزيع.	 

طــار النظــري. �إد�رة �ل�متحانــات و�ل�ختبــار�ت. �ل�أردن. 	  �لفريــق �لوطنــي للتقويــم )2004(. اســتراتيجيات التقويــم واأدواتــه: ال�إ

وز�رة �لتربيــة و�لتعليــم.

قشــطة، �آيــة خليــل �إبر�هيــم. )201٦(. اأثــر توظيــف اســتراتيجية التعلــم المنعكــس فــي تنميــة المفاهيــم ومهــارات التفكيــر 	 

التاأملــي فــي مبحــث العلــوم الحياتيــة لــدى طالبــات الصــف العاشــر ال�أساســي. رســالة ماجســتير غيــر منشــورة. كليــة �لتربيــة. 

ســلامية. غــزة �لجامعــة �ل�إ

كاظم، �أمينة محمد. )2004(. التقويم والجودة الشاملة في التعليم. بتاريخ 20 كانون ثانٍ، 2018م.	 

كوجاك، كوثر. )1997(. اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس. عالم �لكتب. �لقاهرة.	 

كوجــك، كوثــر. )2008(. تنويــع التدريــس فــي الفصــل، دليــل المعلــم لتحســين طــرق التعليــم والتعلـّـم فــي مــدارس الوطــن 	 

العربــي، �ليونســكو، بيروت.

ــم 	  ــة و�لتعلي ــام للمناهــج الفلســطينية المطــورة. وز�رة �لتربي ــار الع ط ــرة للمناهــج �لمطــورة. )201٦(. ال�إ ــة �لمصغ ــة �لوطني �للجن

ــي. فلســطين. �لعال

متولــي، عــلاء �لديــن ســعد، ســليمان، محمــد ســعيد )201٥(. الفصــل المقلــوب )مفهومــه- مميزاتــه- اســتراتيجية تنفيــذه(. 	 

نترنــت بتاريــخ: 2٥-2017-0٣. لكترونــي. �أخِــذَ مــن �ل�إ مجلــة �لتعليــم �ل�إ

متولــي، عــلاء �لديــن ســعد، ســليمان، محمــد ســعيد. )201٥(. الفصــل المقلــوب )مفهومــه- مميزاتــه- اســتراتيجية تنفيــذه(. 	 

نترنــت بتاريــخ: 2٥-2017-0٣. لكترونــي. �أخِــذَ مــن �ل�إ مجلــة �لتعليــم �ل�إ

مــد�ح، ســامية )2001(. فاعليــة اســتخدام التعلــم التعاونــي ومعمــل الرياضيــات فــي تنميــة بعــض المفاهيــم الرياضيــة لــدى 	 

طلبــة الصــف الســادس ال�بتدائــي بالمــدارس الحكوميــة بمدينــة مكــة. رســالة دكتــور�ه غيــر منشــورة. جامعــة �أم �لقــرى. مكــة 

�لســعودية: مكــة �لمكرمــة. 



22٦

مرعي، توفيق )198٣(. الكفايات التعليمية في ضوء النظم. عمان. د�ر �لفرقان.	 

مصطفى، عبد �لسلام. )2001(. ال�تجاهات الحديثة في تدريس العلوم. �لقاهرة: مصر: د�ر �لفكر �لعربي للنشر و�لتوزيع. 	 

معهــد �أبحــاث �لسياســات �ل�قتصاديــة �لفلســطيني )مــاس(. )2007(. نحــو سياســات لتعزيــز الريــادة بيــن الشــباب فــي الضفــة 	 

الغربيــة وقطــاع غــزة. �لقــدس ور�م �للــه.  

ملحم، سامي محمد. )2002(. صعوبات التعلم. عمان: �ل�أردن. د�ر �لمسيرة.	 

ميلر، سوز�ن )1974(. سيكولوجية اللعب. ترجمة: عيسى، رمزي. �لقاهرة. �لهيئة �لمصرية �لعامة للكتاب.	 

�لهاشــمي، عبــد �لرحمــن، وعطيــة، محســن علــي. )2009(. مقارنــة المناهــج التربويــة فــي الوطــن العربــي والعالمــي. ط1. 	 

�لعيــن. د�ر �لكتــاب �لجامعــي.

نياً المراجــع ال�أجنبية:ثا
 •  Adedoyin,O., (2010). An Investigation of the Effect of Teachers Classroom Questions onthe Achieve-

ment of Students in Mathematics:Case Study of Botswana Community Junior secondary school. Ed-

ucational Foundations.University of Botswana.European Journal of Educational Studies, 2(3), Pp. 313-328.

• Association for Supervision and Curriculum Development. (2005). lexicon of learning. Retrieved Decem-

ber 20-2017.

• Bishop, J.L. (2013). The Flipped Classroom: A survey of the research. 120th ASEE Annual Conference 

& Exposition.

• Cambrell, (2012).  Classroom Questioning for Trainee Teachers.  Journal of Educational Research, 

Vol.75,Pp.144-148.

•  Campbell, D. (2000). Authentic assessment and authentic standards [Electronic version]. Phi Delta 

Kappan, 81, 405-407.

• Canadian Ministry of    Education, (2011). Asking effective questioning in mathematics,  the  capacity 

building series is produced by the literacy and numeracy secretarial to support  leadership and instructional 

effectiveness in Ontario school, (pdf,1.83 MB).

• Cook, R . and Weaving. H. (2013). Key Competence Development in School Education in Europe:Key-

CoNet’s Review of the Literature: a Summary. Brussels:European Schoolnet.

• Fullan, M.& Langworthy, M. (2014). A rich seam: How new pedagogies find deep learning. Leadership 

and Policy in Schools, vol. 15, no. 2, pp. 231–233, 2016.

• Gardner, H. (1983). Frames of mind: The theory of multiple intelligences. New York: Basic Books.

• Goodwin,B.Miller,K.(2013). Evidence on flipped classrooms is still comingin educational. leadership,-

March 2013,27-80.

• Hoenig, Thomas M., (2000).Entrepreneurship and Growth. Federal Reserve Bank of Kansas City.

• Johnson,L.,Becker,S.A.,Estrada,V.,&Freeman,A.(2014).NMC Horizon report 2014:Higher education 

edition.Austin,Texas:the New Media Consortium.

• Manouchehri,A.&Lapp, O.,(2003).Unveiling Student Understanding: The Role of Questioning in In-

struction. Mathematics  Teacher. Early Secondary Mathematics.Vol. 96,No. 8, Pp.562-566.



227

• McGatha,M. &Bay-Williams, J.(2013). Making shifts toward Proficiency. Teaching Children Mathemat-

ics. Vol.20. No.3, PP 163-170.

• Popham, J. (2001). The Truth about Testing. Alexandria, VA: ASCD.

• Ravitz, J. (2010). Beyond changing culture in small high schools: Reform models and changing in-

struction with project-based learning. Peabody Journal of Education, 85(3), 290-313.

• Shen,P., &Yodkhumlue,B., (2012).A case Study of  Teachers Questioning and Students Critical Think-

ing In College EFL Reading Classroom.  International Journal of English Linguistics,Vol.2, No.1, Pp. 

44-53.

• Small, M., (2010).  Good Questions, Great Ways to Differentiate Mathematics Instruction. Teachers 

College, Columbia University, New York and  London.

• Stephens, C. & Hyde, R. (2013).  The Role of the Teacher in Group-

• Tanner, D. E. (2001). Authentic assessment: A solution, or part of the problem? High School Journal, 85, 

24-29. Retrieved May 19, 2004 from EBSCO database.work.  Mathematics Teaching.  No. 235.  PP. 37-39.

لثاً لكترونية:ثا المواقــع ال�إ

	 www.a skzad . c om /B ib l i o g r aph i c ? s e r v i c e=5&key=PAPRA_B ib l i o g r aph i c _Con t en t& ima -

g eName=BK00014776 - 0 0 1h t t p : / /www.a s cd . o r g



    المشاركون في ورشات عمل دليل الرياضيات للصف التاسع 

�أ. معز خضر              �أ. وفاء حماد�أ. سجى خليف�أ. نسرين عيد�أ. �نية ماهر

�أ. جميل �أبو شيخة        �أ. عهود طه�أ. �أمجد �لبير�وي�أ. علي ز�يد�أ. سناء �ل�شهب

�أ. نهاية مهيب            �أ. �إسر�ء زهر�ن�أ. عائشة لد�دوة�أ. لؤي فلنة�أ. لما �لشلة

لجنة المناهج الوزارية:

د. شهناز �لفار�أ. ثروت زيدد. صبري صيدم

د. سمية �لنخّالة�أ. عز�م �أبو بكرد. بصري صالح

م. جهاد دريدي�أ. عبد �لحكيم �أبو جاموسم. فو�ز مجاهد

لجنة وثيقة الرياضيات:

د. سعيد عساف د. محمد صالح )منسقاً(      �أ. ثروت زيد       

د . علا �لخليلي د. معين جبر         د. محمد مطر       

شقر د. �أيمن �ل�أ د. علي نصار         د. شهناز �لفار       

د. عادل فو�رعه د. تحسين �لمغربي        د. فتحي �أبو عودة      

د. عطا �أبو هاني د. عبد �لكريم ناجي       د. علي عبد �لمحسن     

�أ. وهيب جبر �أ.�رو�ح كرم          د. وجيه ضاهر       

�أ. نادية جبر �أ.كوثر عطية         �أ.حنان �أبو سكر�ن      

�أ. نشاأت قاسم �أ. �أحمد سياعرة         د. سمية �لنخالة       

�أ. نسرين دويكات �أ. عبد �لكريم صالح       �أ. �أحلام صلاح       

�أ. مبارك مبارك  �أ. قيس شبانة       


