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    الحمد لله رب العالمين وال��ل�صاة وال�س�ل�ام على �أ�شرف المر�سلين وخاتم النبيين �سيدنا محمد وعلى �آله 
و�صحبه �أجمعين، وبعد ...

 اللغة العربية هوية الأمة، و�أعظم مقومات وجودها، والأمم الحية تحافظ على لغاتها حفاظها على �أوطانها، 
وه���ذا المنطلق هو �أح���د الأهداف الإ�س���تراتيجية لوزارة التربي���ة والتعليم التي ت�س���عى لتحقيقه وفق �أحدث 

المعاييرالعالمية الحديثة في تعليم اللغة الأم.
   ت���م بن���اء منهج اللغة العربية لل����صف التا�س���ع وف���ق معايير الوثيقة الوطني���ة المطورة لم���ادة اللغة العربية 

2011م، وهو امتداد للمنهجية التي بني عليها منهج اللغة العربية في ال�صف ال�سابع. 

 حر����ص الم�ؤلف���ون على تقديم المنهج؛ ليكون ����صورة متوافق���ة مع المواقف الحياتية الت���ي يمر بها المتعلم؛ 
وعن����صرًا من عنا����صر تكوينه المعرفي والعاطفي ما ي�ؤدي �إلى �إقباله على تعلم اللغة والاعتزاز بها كم�صدر 
رئي�س من م����صادر الهوية الوطنية �آخذين بعين الاعتبار تو����صيات تقرير لجنة تحدي���ث تعليم اللغة العربية 

)العربية لغة حياة( ونتائج الاختبارات الدولية. 
    وي�أتي دليل المعلم لمنهج ال�صف التا�سع؛ ليكون معينًا ومر�شدًا في بناء خبرات المتعلمين، وتحقيق النواتج 

التعليمية؛ كما �أنه يبين �إ�ستراتيجيات التعلّم والتعليم و�أ�ساليب تنفيذها.
يت����ضمن الدليل �إط���ارًا نظريًّا معرفيًّا يت����صل ببع�ض المفاهيم والم����صطلحات التربوية الت���ي تم توظيفها، 
بالإ����ضافة �إل���ى معايير المحتوى و�أ�س����س بناء مناهج اللغ���ة العربية المطورة، وفي الجان���ب التطبيقي يقدم 

الدليل خططًا در�سية متكاملة ت�شمل: 
• خي���ارات التهيئة والتحفيز نحو الدر�س من خلال بدائل يختار المعلم منها ما ينا�س���ب الدر�س وينا�س���ب 	

المتعلمين. 

$
مَةُ المُقَدِّ
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• تو�صيف �أ�س���اليب التعليم والتعلّم وتقديم مقترحات موجزة لأهم الأ�ساليب والطرائق التي تمكّن المعلم 	
من تحقيق النواتج التعليمية الم�ستهدفة مع فتح �آفاق �أو�سع للابتكار وم�سايرة الم�ستجدات.

• تحديد التقنيات المنا�سبة وطريقة توظيفها وفق الأ�س�س التربوية الحديثة.	
• الإجراءات التنفيذية لتطبيق الأن�شطة ال�صفية والأن�شطة اللا�صفية.	
• تحديد الح�ص�ص وزمن تنفيذ كل ن�شاط على حدة، وهذه خطة هي مجرد اقتراح غير �إلزامي.	
• رفد مواقف التعلّم  ب�إطار مرجعي يثري عملية التعلّم؛ وذلك بتزويده بم�س���تندات تو����ضحية، وبمعلومات 	

�إثرائية محددة.
• تحديد �أ�ساليب التقويم و�أدواته وطريقة تنفيذها ومتابعتها.	

  �إن تطوير المناهج الدرا�سية تلقى على عاتق المعلمين م�س�ؤولية كبيرة، فعملية التطويرتقت�ضي تقدمًا معرفيًّا 
ا ين�س���جم مع فل�سفة التطويرالتي تولي المتعلم دورًا فاعلًا و����صولا �إلى التعلّم الذاتي والا�ستقلالية في  ومهنيًّ
التعلّم، فالمقررات الدرا�س���ية والو�س���ائط التكنولوجية لن ت�ؤدي �إلى التطوير، مالم يعِ المعلم دوره في تغيير 

نمط التعليم؛ ليخرج من �إطار التلقين �إلى الم�شاركة والتي�سير.
نرجو للزملاء المعلمين التوفيق في مهامهم و�أداء ر�سالتهم التربوية �إ�سهامًا يرفد المنهج ب�أف�ضل الممار�سات 

والنتاجات التربوية.  
                                      والله من وراء الق�صد وبه ن�ستعين ....

الم�ؤلفون
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م�سرد المفاهيم والم�صطلحات
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المنهج:

خطة ����شاملة تت�س���م بالتكامل، وتت����ضمن جميع الأن����شطة والخبرات التي يقوم بها المتعلمون ح�سب الأهداف 
المر�س���ومة، ومدى تتابع المحتوى، بالإ����ضافة �إلى �أ�س���اليب و�إ�س���تراتيجيات التعليم والتعلّم، و�أ�ساليب تعزيز 

الدافعية، وطرائق التقويم.
معايير المحتوى:

عبارات و�صفية تحدد ما ينبغي �أن يتعلمه المتعلم من معارف، وما ينبغي �أن يكت�سبه من مهارات وقيم.
)القدر ال�ضروري من المعارف والقيم والاتجاهات والمهارات التي يجب �أن يتعلمها كل متعلم(.

معايير الأداء:

عبارات ت�صف �أداء المتعلمين من حيث تحقيقهم لمعايير المحتوى. 
ناتج التعلّم:

يحدد بو����ضوح ما ينبغي �أن يكون المتعلم قادرًا على فعله بعد �إتقانه معايير المحتوى �أو المقرر على م�س���توى 
�صف معين.

المهارة:

هي مجموعة ا�س���تجابات محددة تنمو بالتعلّم والممار�س���ة حتى ت����صل �إلى درجة عالية من الإتقان، وقد تكون 
ا�ستجابة محددة لعمل معين، �أو تكون مجموعة ا�ستجابات م�ستمرة تنمو بنمو التعلّم.

المهارة اللغوية:

المهارات اللغوية �أربع، هي:

الا�ستماع:	.أ 
ه���و الإ����صغاء والانتباه �إلى حديث م�س���موع �أو ن�ص مقروء، فهناك مواقف ت�س���تدعي ذلك، �إذ ي�س���تقبل الفرد 
المعاني والفكر الكامنة وراء ما ي�س���مع من الألفاظ والعبارات التي ينطق بها المتكلم �أو القارىء في مو����ضوع 

ما.
ويتم الا�س���تماع بالإن����صات والفهم و�إدراك الم�س���موع، مع مراعاة �آداب الا�س���تماع وملاحظة نبرات ال����صوت 
المنبعث وطريقة الأداء اللفظي، وفي الا�ستماع تدريب على ح�سن الإ�صغاء، وح�صر الذهن، ومتابعة المتكلم، 
و�س���رعة الفهم، والم����شاركة المنظمة في المناق����شات العادية الت���ي تدور بين المتعلمين ف���ي مجالات الحياة 

المختلفة.
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المحادثة:ب.	 
ه���ي مه���ارة لغوية تتطلب مواق���ف جماعية يتم فيها تلقي الفكر �أو تبادلها با�س���تخدام الأ����صوات والأ�س���اليب 
التعبيري���ة اللغوية والإ����شارية، ويتوقف م�س���تواها الفكري والتعبيري على م�س���توى المتح���دث العلمي وطاقاته 

التعبيرية �إ�ضافة �إلى مو�ضوع الحديث.

القراءة:	.ت 
�أ�س���لوب من �أ�س���اليب الن�ش���اط الفكري يمتاز بعمليات الفهم )الإدراك( والربط والموازنة والاختيار والتذكر 
والتنظيم والا�س���تنباط والابتكار، وي�أتي ذلك كله من خلال نقل ال�صورة المكتوبة للألفاظ �إلى �صورة منطوقة 

م�سموعة �أو غير م�سموعة.
والق���راءة – بتعبير �آخر- هي القدرة على حل الرموز وفهمها والتفاعل معها، وا�س���تثمار المقروء في مواجهة 

الم�شكلات التي تعتر�ض القارئ، والانتفاع به في حياته عن طريق ترجمة الخبرات القرائية �إلى �سلوك.

الكتابة:	.ث 
هي ت�سجيل فكر المرء و�أ�صواته المنطوقة في رموز مكتوبة، ا�صطلح علماء اللغة على ت�سميتها حروفًا هجائية، 

تنظم وفق �أحكام اللغة وقوانينها في كلمات وجمل مترابطة.
وه���ي ذات �أث���ر جليل في الأغرا�ض التعليمية لإك�س���اب المتعلمي���ن المهارات اللغوية والتج���ارب العلمية، وهي 
عن����صر مهم من عنا����صر التفاهم بين النا�س، وفي نقل الح�ضارات �إلى الأجيال، على الرغم من تعدد �أ�شكال 

التوا�صل في الع�صر الحديث.

مهارتا التفكير:

الع�صف الذهني:♦♦

هو عملية ا�ستمطار الفكر المتعددة وتوليدها، وهي مهارة �ضرورية ولازمة لممار�سة بقية مهارات التفكير.

التنب�ؤ �أو التوقع:♦♦

مه���ارة عقلية ي�س���تخدم فيها الباحث معلوماته ال�س���ابقة ف���ي التنب�ؤ �أو التوقع بحدوث ظاه���رة �أو حادثة ما في 
الم�س���تقبل، وذلك بع���د تحليل المعلومات والأح���داث الجزئية المرتبطة بالظاه���رة، والبحث عن الاحتمالات 

المتوقّع حدوثها في الم�ستقبل ليحكم على �أهمية وجود قيمة ما.
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المقارنة: ♦♦

يق�صد بها تعرف �أوجه ال�شبه و الاختلاف بين �شيئين �أو �أكثر عن طريق تفح�ص العلاقات بينها، و البحث عن 
نقاط الاتفاق و نقاط الاختلاف، ثمّ الخروج بنتيجة �أو تف�سير تحدده عملية المقارنة. 

حل الم�شكلات: ♦♦

عملية تفكير مركبة يتم من خلالها ممار�س���ة مهارات تحديد الم����شكلة و����صوغها، ثمّ ط���رح الحلول والبدائل 
وفح�صها من حيث الإيجابيات وال�سلبيات ومن ثمّ الو�صول �إلى الحل الأمثل لها، با�ستخدام المعارف ال�سابقة. 

اتخاذ القرار:♦♦

مهارة تهدف �إلى اختيار القرار الأمثل بعد فح�ص الحلول البديلة من حيث �إيجابياتها و�سلبياتها، وهي عملية 
ديناميكيّة تهدف �إلى �إحداث تغييرات جوهرية في النظام التقليدي، والو�صول �إلى نتائج �إيجابية حول ق�ضية 

�أو موقف ما بالاعتماد على معلومات و بيانات �صحيحة.

علاقة الأجزاء بالكل:♦♦

تهدف هذه المهارة �إلى الو����صول �إلى العلاقة التي تربط بين �أجزاء ال����شيء وعلاقتها بالكل، ومدى �أهميتها 
في تكوينه.

التعليل ال�سببيّ:♦♦

تهدف هذه المهارة �إلى تحديد الأ�سباب لظاهرة ما �أو حدث ما والبحث عن الأدلة التي ترجّح ال�سبب الحقيقي 
لها، والت�أكد من م�صداقية هذه الأدلة بو�ضع الاحتمالات، ثم البحث عن الأدلة التي ت�ؤكدها �أو تنفيها.

ال�سبب والنتيجة:♦♦

تهدف هذه المهارة �إلى تحديد الأ�سباب والنتائج، بغر�ض الحكم على فكرة �أو �سلوك في �ضوء النتائج المترتبة 
على حدوثه.

الت�صنيف:♦♦

تهدف هذه المهارة �إلى �إقدار المتعلم على تنظيم مجموعة من الأ�شياء �أو الأحداث وفقا لمعيار محدد.

التخطيط:♦♦

تهدف هذه المهارة �إلى �أن يتعلم المتعلم كيفية التخطيط الم�سبق لأهداف ما مراعيًا العوامل الم�ؤثرة، وتنفيذ 
ذلك على ما ير�سمه من �أهداف.
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الن�ص المعلوماتي:

الن�ص الذي يُقدّم معلومات للقارئ تقديمًا مبا����شرًا مق����صودًا وي����شرحها. ويت����ضمن في الغالب، �إ�ضافة �إلى 
الكلمات والجمل والفقرات، �صورًا ور�سومات تو�ضيحية وجداول وخرائط. 

الن�ص ال�سردي:

الن�ص الذي يحكي حكاية، وي����صف �سل�س���لة من الأحداث الحقيقية �أو الخيالية، ويت����ضمن �شخ�صيات و�إطارًا 
زمانيًا ومكانيًا.

الن�ص الو�صفي:

الن�ص الذي يهدف �إلى خلق ����صورة وا����ضحة ل�شخ�ص �أو مكان �أو ����شيء �أو فكرة با�ستخدام التفا�صيل الح�سيّة 
والكلمات قوية الإيحاء، دقيقة التعبير، وتوظيف الت����صوير والا�س���تعارات لم�س���اعدة القارئ على ر�ؤية الأ�شياء 
والإح�س���ا�س به���ا والتفاع���ل معها. والن�ص الو����صفي قد يكون م����ضمنًا في الن����صو�ص المعلوماتية وال�س���ردية 

والإقناعية.
الن�ص الإقناعي:

الن����ص ال���ذي يهدف �إلى �إقن���اع القارئ بفعل �أمر ما �أو ع���دم فعله، �أو يهدف �إلى تغيير وجه���ة نظر القارئ �أو 
ر�أيه في �أمر ما، وت����صنف الإعلانات التجارية على �أنها ن����صو�ص �إقناعية بالإ�ضافة �إلى الر�سائل والخطابات 

ال�سيا�سية والمقالات، وللن�صو�ص الإقناعية خ�صائ�ص لغوية تركيبية محددة.
مهارتا القرن 21 على ال�صعيد الدولي:

11 طرائق التفكير: الإبداع، التفكير النقدي، حل الم�شكلات، اتخاذ القرار. .
22 طرائق العمل: التوا�صل والتعاون. .
33 �أدوات العمل: تكنولوجيا المعلومات والات�صالات والإلمام ب��شؤون المعلومات..
44 مهارات العي�ش في العالم: المواطنة والحياة والمهنة والم�س�ؤولية ال�شخ�صية والاجتماعية..
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الأوعية المنهجية ومنهجية بنائها

15



16



يتكون منهج اللغة العربية لل�صف التا�سع من الأوعية الآتية: 
11 كتاب المتعلم )اللغة العربية( الجزء الأول..
22 كتاب المتعلم )اللغة العربية( الجزء الثاني..
33 كتاب المطالعة )قراءات في الأدب العربي(..
44 دليل المعلم الجزء الأول..
55 دليل المعلم الجزء الثاني..
66 حقيبة الو�سائط التعليمية..

البنائية المنهجية لكتاب المتعلم:
يت�ضمن الكتاب �ست وحدات جاءت تحت الم�سميات الآتية:

11 قيم �إن�سانية.
22 وطن وجذور.
33 البطولات والمغامرات.
44 التنمية الم�ستدامة.
55 �أمجاد �أمة.
66 العلوم والمخترعات.

ويتكون كل جزء من ثلاث وحدات، وقد ت�ضمنت الوحدة التعليمية ت�سعة درو�س وفق الآتي:
الا�ستماع  		 الدر�س الأول:

القراءة /ال�شعر  		 الدر�س الثاني:
القراءة )ن�ص معلوماتي( 		 الدر�س الثالث:

التحدث  		 الدر�س الرابع:
النحو الدر�س الخام�س:	

القراءة )ن�ص �أدبي: من كتاب »قراءات في الأدب العربي«(. الدر�س ال�ساد�س:	
النحو 		 الدر�س ال�سابع:

البلاغة  		 الدر�س الثامن:
الكتابة  		 الدر�س التا�سع :
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ت�ضمنت كل وحدة تعليمية در�سًا واحدًا في البلاغة ودر�سين في النحو، و�ستة درو�س 
في  مهارتا اللغة الأربع: 

11 الا�ستماع: وخ�ص�ص له در�س واحد جاء في بداية الوحدة التعليمية..
22 القراءة: وخ�ص�ص لها ثلاثة درو�س �شملت )الن�ص الأدبي: ال�شعر والنثر( و)الن�ص المعلوماتي(..
33 التحدث: ولهذه المهارة در�س واحد ي�أتي بعد الا�ستماع والقراءة )ال�شعر والن�ص المعلوماتي(. .
44 النحو: وقد خ�ص�ص له در�سان في كل وحدة تعليمية..
55 البلاغة: تم تناولها في در�س واحد، على �أن يتم تعزيز نواتجها التعليمية في درو�س القراءة..
66 ا . �إبداعيًّ �إنتاجًا  الكتابة  اعتبارمهارة  التعليمية، على  الوحدة  نهاية  الكتابة في  �أدرج در�س  الكتابة: 

لما اكت�سبه المتعلم من مهارات ومفاهيم نحوية وبلاغية، يمكن �أن يوظفها في كتاباته الإبداعية 
والوظيفية، وهي ثمرة تعلم اللغة العربية.
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الخطة الدرا�سية العامة لمنهج اللغة العربية لل�صف التا�سع 

الن�سبة المئوية لكل فرععدد الح�ص�ص�أفرع المادةالمحاورم

المهارات اللغوية1

27.4الا�ستماع
414.8القراءة / ال�شعر

414.8القراءة / الن�ص المعلوماتي
414.8القراءة / الن�ص الأدبي

310التحدث

415الكتابة

المفاهيم اللغوية2
620النحو

13.2البلاغة

موجهات روعيت في بناء المقرر الدرا�سي   
تم �إدراج ن����صو�ص لغوية جديدة لتحقيق النواتج التعليمية الم�س���تهدفة، و�إبقاء بع�ض الن����صو�ص المقررة في 
المنهج ال�س���ابق مع تطوير ����شامل في بناء معالجاتها و�أن����شطتها ال�صفية وغير ال����صفية، وقد روعي في بناء 

المنهج والأن�شطة التعليمية التعلّمية ما يلي:
11 النظرية البنائية: �أعرف، �أريد �أن �أعرف، تعلمت، �س�أتعلم �أكثر. )�أ.�أ.ت.�س(.
22 م�ستويات  التفكير في ت�صنيف بلوم المعرفي..
33 تقديم نماذج ب�أ�ساليب اختبارات )البي�سا( الدولية..
44 مو�ضوعات تت�صل بالتنمية الم�ستدامة.  .

النحو:

روعي التنوع في الأمثلة وال�شواهد، ف�شملت القر�آن الكريم والحديث ال�شريف، وال�شعر والنثر.
البلاغة: 

ركزت الأن����شطة على تمييز الظواهر البلاغية، وفهمها، وتحليلها �إلى جانب الاهتمام بتربية الذائقة النقدية 
لدى المتعلمين، ودفعهم نحو �إنتاج جمل تت�ضمن الظواهر المدرو�سة.
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لاا�ستماع:

روعي في اختيار المادة الم�س���موعة ملاءمتها لواق���ع المتعلم وبيئته، كما روعي التنوع وحجم الن�ص من حيث 
الطول.

المحادثة: 

ت���م التركيز في ����صياغة الأن����شطة والموجهات على تنظيم م���ادة الحديث، والطلاقة ف���ي التحدث، والالتزام 
ب�آداب المحادث، بالإ�ضافة �إلى اختيارمادة الحديث المنا�سب للمتعلمين وقدراتهم المعرفية. والوجدانية.

القراءة: 

)الن�ص المعلوماتي(: 
تم انتقاء ن�صو�ص قرائية تجمع بين الجودة الفنية، والم�ضمون الفكري الذي يعبر عن حياة المتعلم، وحاجاته، 

و بيئته.
)الن�ص الأدبي(:

تم تناول ق�ص�ص و�سير ذاتية وغيرية وم�سرحيات �إيمانًا ب�أهمية تنمية الذائقة اللغوية والأدبية وتعزيز الجانب 
الروحي والإيماني في �شخ����صية المتعلم و����صقع تجربته الاجتماعية والاقتداء بالمثل الأعلى في هذه المرحلة 

العمرية  من خلال التفكر في القيم والتوجيهات والمغزى والخبرات الحياتية المبثوثة في هذه الن�صو�ص.
)ال�شعر( 

تنوع���ت النماذج لت����شمل �أعمالًا �أدبية عربية وخليجية ومحلية، وانح����صر معيار الاختي���ار في الجودة الفنية، 
وقدرة الن�ص على تمثيل النواتج المطلوبة.

تنتمي الن����صو�ص ال�شعرية المقررة �إلى الع����صر: )الأموي، والعبا�سي، والحديث(، تدور مو�ضوعاتها حول ما 
ينا�سب المرحلة في المجالات المختلفة. 

تم تق�صي مفاهيم النقد الأدبي الحديثة في الن�صو�ص الم�سموعة والمقروءة.
الكتابة:

����صياغة �أن����شطة تعين المتعلمين على تطبيق �إ�س���تراتيجيات الكتابة، و�إنتاج المطلوب وفقًا لنواتج التعلّم، وتم 
�إثراء المهارة بن�صو�ص �سردية ممتعة و�شائقة ومحببة للمتعلم،وهي مت�صلة بدرو�س الوحدة ومحورها الفكري.
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�أ�س�س بناء مناهج اللغة العربية المطورة
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     تمثل اللغة العربية في ذاتها �سببًا وجيهًا للاهتمام بتطوير مناهج تعليمها وتعلمها لما لها من مكانة عظيمة 
ودور �أ�سا�س���ي في الحفاظ على تما�س���ك الأم���ة وتراثها ووحدتها، فه���ي لغة القر�آن الكري���م والوعاء التي يتم 

عبرها التوا�صل مع تاريخ الأمة وعلومها ومعارفها. 

الأ�سا�س الفل�سفي:
   يع���د منه���ج اللغة العربية للتعليم العام بدولة الإمارات العربي���ة المتحدة منهجًا لتعليم اللغة الأم، لغة الدين 
والمجتمع، لذلك ف�إن فل�س���فة هذا المنه���ج تقوم على مبادىء العقيدة الإ�س�ل�امية، ودعائم المجتمع العربي، 
بغية تعزيز الأولى وتقوية الثانية في نفو�س �أبناء المجتمع الإماراتي الم�س���لم، �إذ ينبغي �أن يبرز المنهج الروح 

الإ�سلامية، ويعك�س الت�ضامن العربي من خلال محتواه و�أن�شطته.
 فالإطار الفكري العام لمنهج اللغة العربية بدولة الإمارات ي�سعى �إلى ت�أكيد الهوية الثقافية الإ�سلامية العربية 
لأبناء الإمارات، و�إلى �إبراز دور اللغة العربية في ا�ستيعاب التراث الإ�سلامي العربي، و�إبراز دور الإ�سلام في 
تحقيق وحدة الأمة وح�ضارتها وتاريخها العلمي والمعرفي. وعليه ف�إن مفردات منهج اللغة العربية تعتمد على 

الأ�س�س التي تنطلق منها الفل�سفة التي تحدد منهج اللغة العربية للتعليم العام، وهي:
�أنه منهج م�ستمد من مجتمع �إ�سلامي.

�أنه منهج مقدم لمتعلمين عرب في مجتمع عربي.
�أنه منهج يراعي ما تتميز به اللغة العربية من خ�صائ�ص.

الأ�سا�س النف�سي:
  يراعي منهج اللغة العربية للتعليم العام بدولة الإمارات العربية المتحدة:

11 خ�صائ�ص المتعلمين في كل مرحلة تعليمية، �إيمانًا ب�أن النمو اللغوي يت�أثر بجوانب النمو الأخرى .
وي�ؤثر فيها ف�أ�س�س منهج اللغة العربية في مرحلة ريا�ض الأطفال ومرحلة التعليم الأ�سا�سي تختلف 

عن خ�صائ�ص المتعلمين في مرحلة التعليم الثانوي.
22 مرحلة التعليم الأ�سا�سي / الحلقة الثانية مثلا تمثل بداية مرحلة المراهقة؛ بما تت�سم به من تغيرات .

ف�سيولوجية تظهر معها القدرات الخا�صة، ويتجه التفكير نحو التجريد، وي�شعر المتعلم بالا�ستقلال، 
ويفهم معنى النظام، ويبحث عن القدوة، ويفكر في المهنة والم�ستقبل، �إن منهج اللغة العربية يقابل 
احتياجات المراهقين من المتعلمين بالأن�شطة اللغوية والقراءات الحرة، والمو�ضوعات المتنوعة 

الهادفة لت�صحيح المفاهيم وتنمية مهارات البحث والتذوق.
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33 �أ�سا�سًا . التنوع  من  يتخذ  يجعله  المتعلمين  بين  الفردية  الفروق  بمبد�أ  العربية  اللغة  منهج  �إيمان 
ومن  محتوياته،  تقديم  في  نهجًا  التدرج  ومن  تعلمه،  وم�صادر  تقديمه  و�إ�ستراتيجيات  لأن�شطته 
وفاء  الإث��راء  ومن  وال�ضعاف،  للمتو�سطين  اللغوي  للتح�صيل  فر�صة  والانتقاء  بالو�ضوح  التي�سير 

باحتياجات المتفوقين والموهوبين و�صولًا �إلى المتمكنين والمبدعين لغويًا.

 الأ�سا�س التربوي:
   يفي���د منه���ج اللغة العربي���ة الحالي من النظريات التربوية ف���ي تنظيم مواقفه التعليمي���ة والتعلّمية، واختيار 
ما ينا�س���ب ظروف التعلّم على م�س���توى التكامل بين فروع اللغة العربية وعلى م�س���توى التوازن بين المهارات 

اللغوية، والتدرج في المعلومات وتوظيفها من خلال الفنون اللغوية المتنوعة؛ لذلك يرى المنهج �أن:
11 ا كثيرة لانتقال المهارات . التكامل من الأ�س�س التربوية التي تبنى عليها عنا�صره مما يهيىء فر�صً

المطلوبة وتتبعها واكت�شافها في المواقف التعليمية التعلّمية للغة العربية.
22 عن . القواعد  فيها  تف�صل  لا  التي  اللغوية  الممار�سة  فر�صة  للمتعلمين  يهيئ  تربوي  �أ�سا�س  التعلّم 

المهارات  تكت�سب  اللغوي  وبالن�شاط  وت�ستقر،  القواعد  تقوى  اللغة  ا�ستعمالها، فبممار�سة  مقامات 
اللغوية وتتعمق.

33 بيئة التعلّم اللغوي لي�ست قاعة الدر�س وحدها، وم�صدر التعلّم اللغوي لي�س الكتاب المدر�سي وحده، .
هذا  ليمتد  المهارة  ممار�سة  �أو  المفهوم  تعلم  فيه  يبد�أ  الذي  المكان  هي  الدرا�سية  القاعة  و�إنما 
التعلّم وتلك الممار�سة �إلى خارج الف�صل وخارج المدر�سة، والكتاب المدر�سي هو �أحد الم�صادر �إلى 
وبرامج  الإعلام،  وو�سائل  والرفاق،  والمعلم،  اللغوي،  الن�شاط  المدر�سية، وجماعة  المكتبة  جانب 

الحا�سوب، و�شبكة المعلومات.
44 المتعلم هو محور التعلّم اللغوي، و�أن خبراته اللغوية هي الأ�سا�س، وزيادة هذه الخبرات وتعميقها .

هما الهدف، وهذا الأمر لا يت�أتى �إلا بتهيئة مواقف للتفاعل اللغوي بين المتعلم ومعلمه، وبينه وبين 
رفاقه داخل ال�صف وخارجه.

55 اللغوي . الأداء  لم�ستويات  الدقيق  بالتحديد  �أهمية كبيرة؛ وذلك  لها  المعايير  القائمة على  التربية 
المرغوب في كل �صف درا�سي وفي كل مرحلة تعليمية، وفي كل مهارة من المهارات اللغوية، وذلك 
بهدف الو�صول بالمتعلمين �إلى م�ستويات عالية في المعرفة والأداء، مما ي�سهم في تفعيل دور اللغة 

العربية في حياتهم العملية.
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الأ�سا�س لااجتماعي:
ينطلق منهج اللغة العربية للتعليم العام مما ي�أتي:

11 المنهج �أداة �أ�سا�سية للتوا�صل بين �أفراد المجتمع، وعليه فهو حري�ص على التحديد الدقيق لمجالات .
الات�صال اللغوي المنا�سبة للمتعلمين في كل مرحلة تعليمية، وتهيئة المعارف المرتبطة بها، والأداء 

اللازم لإتقانها على الم�ستويين الر�سمي وغير الر�سمي.
22 �إن عملية تعليم اللغة العربية وتعلمها م�س�ؤولية و�سائط متعددة: المدر�سة، والمنزل، وو�سائل الإعلام .

والاختيار  النقد  على  المتعلمين  قدرات  تنمية  على  المنهج  يحر�ص  ولذلك  والم�سجد،  والمجتمع، 
وقبول التعددية مع تدعيم قيمهم الدينية والأخلاقية.

33 المنهج حري�ص على مد ج�سور التوا�صل اللغوي بين المدر�سة والمنزل، ويحث عبر تكليفات متنوعة .
على التعامل مع اللغة المحكية، بغية تعزيز �إيجابياتها والك�شف عن �أخطائها وتعديلها.

ويح���اول المنه���ج �أن يجن���ب المتعلمين ما تحدث���ه الازدواجية اللغوية الت���ي يعاني منها مجتم���ع الإمارات من 
م����شكلات ات����صال مختلفة، كما يحاول �أن يتخذ من المعلمين �أنف�س���هم �أدوات لمواجهة ال���ر�أي العام وتعديل 
اتجاهاته نحو تعميم ا�س���تخدام اللغة العربية ال�س���ليمة في التوا����صل الر�سمي وغير الر�سمي، وذلك من خلال 

مو�ضوعات ون�صو�ص لغوية جاذبة، ومواقف لغوية ممتعة وم�شجعة على ا�ستخدام اللغة الف�صيحة الب�سيطة.
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الأهداف العامة لتعليم اللغة العربية
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11 تر�سيخ العقيدة الإ�سلامية وتعزيز القيم الإن�سانية من خلال محتوى الن�صو�ص الأدبية والمعلوماتية..
22 الاعتزاز باللغة العربية والإيمان بتميزها وبخ�صائ�صها التي تكفل لها الا�ستمرار والقدرة على ا�ستيعاب .

الم�ستجدات، ومواجهة التحديات.
33 تعزيز الإيمان بالتراث العظيم الذي ا�س���توعبته اللغة العربية وبيان ال����صلة العميقة التي لا تنف�صم بين .

العربية والإ�سلام.
44 تعزي���ز الروابط بي���ن �أبناء الوطن وتمتين هذه الروابط بينهم وبي���ن �إخوانهم في الدين واللغة والثقافة .

داخل الوطن وخارجه.
55 التفاع���ل ال����صادق الواعي مع ق����ضايا الأمة وم����شكلاتها من خ�ل�ال و�س���ائل اللغة العربية ف���ي التعبير .

والات�صال.
66 ا�ستيعاب المعارف اللغوية والأدبية و�إبراز ما و�صلت �إليه هذه المعارف من تنظيم ودقة وعمق على �أيدي .

اللغويين والأدباء والمفكرين.
77 جع���ل المتعلمين قادرين على الربط بين المعارف اللغوية والأدبي���ة والفكرية في تراثنا العربي والحياة .

المعا����صرة، وبي���ان قدرة هذه المع���ارف الإيجابية عل���ى التعامل م���ع متطلبات الحياة المعا����صرة ومع 
الم�شكلات الإن�سانية المتغيرة.

88 توظيف الن����صو�ص القر�آنية والأحاديث ال����شريفة، والن�صو�ص المختلفة من ال����شعر والنثر وغيرها في .
تعلم اللغة العربية وا�ستخدامها.

99 تطوير مهارات التفكير بم�س���توياته المختلفة بتوظيف المناهج والاتجاهات اللغوية والأدبية المعا�صرة، .
والإفادة منها في فهم الن�صو�ص الأدبية والفكرية والدينية المختلفة وتحليلها.

1010 تنمي���ة ع���ادات التفكير النقدي والتحلي���ل الأدبي، وعمليات الف���ك والتركيب للإف���ادة منها في مواجهة 
الم�شكلات الاجتماعية والفكرية، وجعلها �أ�سلوبًا للتفكير في مناحي الحياة الخا�صة والعامة للمتعلم.

1111 اكت�ساب المهارات الأ�سا�سية للتعلم الذاتي، ووعي المتعلم ب�أن التعلّم الذاتي لا يتحقق �إلا باللغة العربية 
بو�صفها لغة التعليم والتعلّم.

1212 رفد المتعلم ب�أ�س���لوب ف���ي التفكير والتعلّم يعتمد الانتماء لثقافة الأم���ة والمحافظة على هويتها العربية 
الإ�سلامية.

1313 مد المتعلم بالقدرة على اكت�ساب المعارف الإن�سانية المختلفة في �إطار من الثقة والتفهم والت�سامح والحوار 
البناء باحترام �أ�صحاب اللغات والأديان والمذاهب الأخرى بما لا يتعار�ض مع القيم الإ�سلامية والعربية.
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1414 تزوي���د المتعلم بمعارف لغوية و�أدبي���ة وفكرية تمكنه من التعامل مع الم����ضمون العملي والفكري للمادة 
التي يدر�س���ها في الم�ستقبل، وت�ساعده في تحقيق متطلبات وظيفية وتخ�ص�صية بي�سر و�سهولة، وتمنحه 

ات عمله �شفهيًا وكتابيًا. ثقة وا�ضحة في التعبير عن فكره وم�شاعره ومهمًّ
1515 توظيف تقانة المعلومات في تعلم اللغة العربية، واكت�ساب مهاراتها المختلفة.
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5
عنا�صر المنهج
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عنا�صر المنهج

الأهداف العامة والخا�صة

المحتوى

طرائق التدري�س

الأن�شطة

الو�سائل

التقويم

المفاهيم اللغوية

النحو

الإملاء

الخط

البلاغة

الا�ستماع

التحدث

القراءة

الكتابة

المهارات اللغوية
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6
�إ�ستراتيجيات تعليم اللغة العربية

وفق منحى المعايير
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�أولًا: لاا�ستماع و�إ�ستراتيجيات تدري�سه.
  �إن الهدف الأ�سا�س���ي لتعليم الغة العربية هو �إك�س���اب المتعلم القدرة على الات����صال اللغوي الوا�ضح ال�سليم، 
والات�صال اللغوي لا يتعدى �أن يكون بين متكلم وم�ستمع، �أو بين كاتب وقارئ، وعلى هذا الأ�سا�س ف�إن للغة فنونا 

�أربعة هي:
11 الا�ستماع .
22 الكلام .
33 القراءة .
44 الكتابة .

وهذه الفنون الأربعة هي �أركان الات����صال اللغوي، وهي مت����صلة ببع�ضها تمام الات�صال، وكل منها ي�ؤثر ويت�أثر 
بالفنون الأخرى، فالم�س���تمع الجيد هو بال����ضرورة متحدث جيد، وقارئ جيد، وكات���ب جيد، هذه النظرة �إلى 

اللغة تقوم على �أ�سا�س التكامل بين فنونها.
طبيعة عملية الا�ستماع:

يفرق براون بين ال�سماع والا�ستماع والإن�صات، فالإن�صات للأذنين كالقراءة للعينين.
ف����إذا كان���ت القراءة ه���ي نتاج عملية التب����صر من نظر وتعرف وفهم وتحليل وتف�س���ير للرم���وز المكتوبة، ف�إن 
الإن�صات هو جماع عملية الا�ستماع التي هي تعرف الرموز بالأذنين وفهم وتحليل وتف�سير للمعاني التي تثيرها 

الرموز المتحدث بها.

ويمر تعليم لاا�ستماع بالمراحل الثلاث، وهي: التخطيط والتنفيذ والتقويم.♦♦

يتطلب تعليم الا�ستماع: 
11 تهيئ���ة المتعلمين لموقف الا�س���تماع من ناحية، ولمو����ضوع الا�س���تماع م���ن ناحية �أخرى، وتك���ون التهيئة .

الج�سدية والمادية من خلال: 
υυ.الت�أكيد على �آداب الا�ستماع وحث المتعلمين على الالتزام بها
υυ.الاطمئنان �إلى �لاصحية البيئة المحيطة بالا�ستماع؛ توفير الهدوء، والجل�سة ال�صحية

التهيئة الفكرية من خلال عدة �إجراءات تم الإ�شارة �إليها )قبل الا�ستماع(، وهي: 
11 ن�شاط تمهيدي تحفيزي من خلال:.

υυ.قراءة ال�صورة �أو �أي م�ستند �آخر والإجابة عن الأ�سئلة التي تليها
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υυ.طرح مجموعة �أ�سئلة حول ق�ضية تتعلق بمو�ضوع الدر�س-
υυ .إثارة م�شكلة ذات علاقة بمو�ضوع الدر�س� -
υυ.حكاية موقف يت�صل بم�ضمون الدر�س -
υυ.عر�ض مثير مرئي من خلال �شا�شة العر�ض-

22 �أثناء الا�س���تماع الأول �إ�صغاء تام مادي ونف�سي ي�س���وده النظام والهدوء وال�صمت )لا تدوين على الورقة .
�أو البطاقة(.

�إن المعل���م الناج���ح هو الذي يلمح �أمارات المتابعة من عدمها على وجوه متعلميه،  ومما يقال في هذا المجال 
�إن �س���رعة الا�ستماع هي �ستة �أ�ضعاف �س���رعة التكلم، وهذا يعني �أنه يجب التدريب على التركيز في الا�ستماع 

وذلك لتجنب الفهم الم�شو�ش �أو عدم الفهم على الإطلاق.
ا،  �إن ال�صفحة المطبوعة يمكن �أن تقر�أ بمعدل �سرعة تتفق مع قدرة كل قارئ، وهذا يحدث في الا�ستماع �أي�ضً
وعلى المتعلمين �أن يفهموا �أن الا�ستماع كالقراءة �سبيل من �سبل الح�صول على المعارف والحقائق والمفاهيم 

واكت�ساب المهارات.
وفي القراءة يمكن الح�ص���ول عل���ى الفكر العامة والفكر الجزئية، ويمكن للقارئ �أن ي�س���جلها، ويحدد مكانها 

بينما في الا�ستماع لا ي�ستطيع الإجابة ب�أكثر من الفكرة العامة للمحا�ضرة �أو الخطبة.
33 �أثناء الا�ستماع الثاني يتم تدوين ر�ؤو�س الأقلام في الورقة �أو في البطاقة..
44 في الا�ستماع الثالث ي�ستكمل المتعلمون ت�سجيل ما فاتهم من تفا�صيل مهمة..
55 بعد الا�س���تماع؛ ي�س���تجمع المتعلم فكره، ويراجع �س���جلات فكره؛ لتنظيم ما كتبه ب�ش���كل مرتب ونظيف، .

وبخط جميل.
66 ا ب�إ�شراف المعلم.. تقويم المدونات من قبل المتعلم  وت�صحيحها ذاتيًّ

محاور مهارة الا�ستماع

تحليل مادة الات�صال ال�شفوي �آداب الا�ستماعالفهم
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عادة لاا�ستماع الجيد التي يجب تعليمها والتدريب عليها تعتمد على:

11 التفكير مع المتعلم .
22 توقع اتجاه التفكير لدى المتعلم..
33 التقويم المو�ضوعي للدلائل التي يقدمها من حيث علاقتها بهدف المتكلم..
44 المراجعة العقلية لبع�ض الحقائق التي يقدمها, وتقويم كل ذلك في �ضوء الأهداف من الحديث..
55 كتابة الملحوظات التي يود الم�ستمع تذكرها والتعليق عليها..

مهارتا �أ�سا�سية و�ضرورية يجب تعليمها والتدريب عليها، وهي �أن:

11 ي�شجع المعلم المتعلم على �أن ي�س�أل ويناق�ش..
22 يعد الخبرة والن�شاط الا�ستماعي الذي يهم المتعلمين ويجذب اهتمامهم �إليه. .
33 يكون مو�ضوع الا�ستماع ي�ستحق ما يبذله المتعلمون من جهد ووقت..

ثانيًا: �إ�ستراتيجيات تعليم المحادثة 
لتدري�س المحادثة ثلاث مراحل، هي: 

�أ. التخطيط لتحقيق الناتج التعليمي الم�ستهدف: 

�إن التخطيط لتكوين المواقف الطبيعية يثير رغبة المتعلمين في الكلام؛ �إذ يعرفهم �إجراءات التنفيذ والوقت 
المخ�ص�ص والأماكن  والأدوات المنا�سبة.

لذا ينبغي على المعلم مايلي:
11 تعرف النواتج التعليمية الم�س���تهدفة للمرحلة التعليمية  ب����شكل عام وال�صف الم�ستهدف ب�شكل خا�ص ؛ .

ليخطط للمواقف ال�صفية وغيرال�صفية.
22 ت�أمين الو�سائل والأن�شطة اللازمة لدر�س التحدث، ومن هذه الو�سائل:  .

المثيرات المرئية وال�سمعية ♢♢
عر�ض موقف تمثيلي ♢♢
ا�ستثمار ال�صورة في بداية الدر�س ♢♢
�سرد ق�صة �أو حادثة ♢♢
عر�ض الناتج التعليمي الم�ستهدف ♢♢

في مرحلة التخطيط لابد للمعلم من توقع ما�س���يحققه المتعلمون وفق م�س���توياتهم وخ����صائ�ص تعلمهم، حتى 
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ي�ساعد المتعلمين على تحقيق الناتج الم�ستهدف.
ا �أدوار المتعلمين �إذا كان �أ�سلوب التقديم  يختار المتعلمون المو�ضوع الذي �سيتحدثون فيه، ويتابع المعلم كتابيًّ

جماعيًّا.
ب. التنفيذ 

11 يتابع المعلم �أداء المتعلم �أثناء تقديم العر�ض، ويبد�أ عادة بالمجيدين..
22  يق�س���م المعلم المتعلمين �إلى مجموعات ����صغيرة، كل مجموعة تتناول فكرة لمناق����شتها؛ ليتيح فر����صة .

التحدث �إلى المق�صرين في �أدوار ب�سيطة تمكنهم من المباد�أة ومواجهة الح�ضور.
�أو تر�شح كل مجموعة متعلمًا؛ ليعر�ض على المجموعات الأخرى ما تو�صلوا �إليه من نتائج.

33 يتابع المعلم تنفيذ المهام، وي�صوب �أداءهم وفقا للمهارة المطلوبة والناتج التعليمي الم�ستهدف، ويمكن .
للمعل���م �أن يقدم نموذجا ف���ي الأداء لنطق الكلمة �أو الجملة �أو العبارة، �أو لترتيب الفكر، وغير ذلك مما 

يحتاجه المتعلمون من تعزيز.
44 يف�ضل �أن تكون الأ�سئلة المطروحة �أثناء النقا�ش قليلة..
55 يطلب المعلم �إلى المتعلمين تدوين الملحوظات لمناق�شتها بعد الانتهاء من العرو�ض المقدمة..

ج. تقويم المحادثة

66 يتم تقويم �أداء المتعلمين وفق معايير التحدث المدرجة في درو�س التحدث، وهي تراعي �آداب التحدث .
والناتج التعليمي.

77 ي����شجع المعلم المتعلمين على الم����شاركة في الأن����شطة الكلامية غير ال����صفية عبر الإذاعة المدر�سية، .
من خلال �إلقاء كلمة في منا�سبة ما، �أو من خلال الم�سرح المدر�سي، وجماعة الخطابة، و�إلقاء ال�شعر.

يراعي المعلم في درو�س التحدث:
احترام فكر المتعلمين و�آرائهم ولغتهم.♢♢
�إتاحة الفر�ص و�إيجاد مواقف للتحدث فيها.♢♢
توافر عوامل الجاذبية والت�شويق في البيئة ال�صفية.♢♢
�إدارة المناق�شة والوقت بعدالة و�إتقان. ♢♢
مراعاة �آداب التحدث وتعزيزها با�ستمرار.  ♢♢
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محاور مهارة المحادثة

تطبيقات المحادثة
تنظيم مادة المحادثة 

وتطبيقاتها
�آداب المحادثة

ثالثًا: �إ�ستراتيجيات تدري�س القراءة 
تدري�س الفهم القرائي: 

�أ. التخطيط  للا�ستيعاب القرائي

11 تعد الأ�س���ئلة التي تطرح م���ن المعلم عقب قيام المتعلمين بالقراءة ال����صامتة الموجهة لتذكيرهم فيما .
قر�ؤوه �أ�سئلة للتعليم ولي�ست للاختبار.

22 بع���د تحلي���ل محتوى الن�ص القرائ���ي وتحديد ما فيه من كلمات وفكر، يع���د المعلم مجموعة متنوعة من .
الأ�سئلة التي توجه المتعلمين �إلى ا�ستيعاب المقروء والبحث بين �سطوره وفيما وراء �سطوره وقد ورد هذا 

الن�شاط في الكتاب بعنوان )�أكت�سب معجم الن�ص، ون�شاط �أعمق فهمي(.
لكي تحقق القراءة ال�صامتة �أهدافها يجب �أن تكون الأ�سئلة متنوعة ت�شمل: الفهم والتذوق والانفعال بالمقروء 
والانتفاع به في حل م����شكلات الحياة، فهذا كفيل بتحقيق الهدف من القراءة بالإ����ضافة �إلى الأ�سئلة و�أن�شطة 

)�أكت�شف بناء الن�ص( التي �ستحقق الناتج التعليمي للدر�س.
33 يتم �إعداد الأ�سئلة في �أثناء التخطيط وتوظف �أثناء ال�شرح وعند التقويم، ومن �أنواعها:.

الأ�سئلة الحرفية♢♢
الأ�سئلة التف�سيرية♢♢
الأ�سئلة التطبيقية  ♢♢

الأ�سئلة الحرفية:
تهدف �إلى حفز المتعلمين على ا�س���تيعاب لغة الن�ص ومعلوماته الم����صرح بها وفكره المعلنة ب����شكل مبا����شر، 

ويتفرع عن هذا الم�ستوى خم�سة �أنواع من الأ�سئلة هي �أ�سئلة:
المفردات اللغوية الحقيقية.♦♦
تعرف الفكرة الأ�سا�سية.♦♦
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تحديد تفا�صيل الدر�س.♦♦
اكت�شاف تنظيم الن�ص وبنائه.♦♦
التعليمات.♦♦

الأ�سئلة التف�سيرية:
تهدف �إلى �إثارة المتعلمين للتفاعل مع الن�ص اللغوي وتو����ضيح معانيه بالتف�سير والتحليل والا�ستنتاج، ويتفرع 

عن هذا الم�ستوى خم�سة �أنواع من الأ�سئلة، هي �أ�سئلة:
المفردات والتراكيب اللغوية.♦♦
تحديد الفكر ال�ضمنية.♦♦
ا�ستنتاج النتائج والقرارات.♦♦
تمييز الأحداث والتنب�ؤ بها.♦♦
تف�سير الم�شاعر وتحليل ال�شخ�صيات.♦♦

الأ�سئلة التطبيقية:
وهي الأ�سئلة التي تعين المتعلمين على توظيف ما اكت�سبوه من الن�ص اللغوي في:

�إ�صدار حكم و ر�أي �أوحل م�شكلة �أو تكوين �صياغة جديدة وفكرة م�ستحدثة �أو التمييز والإ�ضافة والإبداع.♦♦
ب. تت�ضمن الخطة المكتوبة لدر�س لاا�ستيعاب القرائي ما يلي:

11 تحديد النواتج التعليمية والمهارات الم�ستهدفة..
22 التهيئة الحافزة. .
33 عر�ض المو�ضوع وقراءته قراءة �صامتة..
44 �أ�سئلة الفهم العام..
55 ا�ستنتاج الفكر �أو النتائج �أو الآراء..
66 القراءة الجهرية لفقرة �أو فقرات ذات �سمات خا�صة يتطلبها الموقف التعليمي..
77 حل �أ�سئلة التقويم التي تقي�س مدى تحقق كل ناتج..
88 الأن�شطة اللا�صفية..

ج. تنفيذ در�س الفهم القرائي: 

تحدد �أ�س�س تنفيذ در�س الفهم القرائي بما يلي:
التركيز على فهم الناتج التعليمي من ح�صة القراءة ال�صامتة.♦♦
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م�ساعدة المتعلمين على تعرف معاني الكلمات الجديدة.♦♦
التدرج في الوقت المخ�ص�ص للقراءة حتى يتعود المتعلمون على ال�سرعة في القراءة.♦♦
المدح والإ�شادة بالمتعلمين الذين يظهرون تركيزًا ودقة في قراءتهم ال�صامتة. ♦♦

�إ�ستراتيجيات القراءة الجهرية
القراءة من حيث الأداء؛ قراءة جهرية و�صامتة.

التخطيط لدر�س القراءة الجهرية: 	.أ 
تهيئة المتعلمين لمو�ضوع القراءة، وت�شويقهم لفكرة الن�ص المختار. ♢♢
قراءة المعلم النموذجية للن�ص ال�شعريّ ولبع�ض الن�ص النثري.♢♢
�شرح الأداء ومتطلبات التنفيذ والا�ستعانة بالمجيدين للأداء الجهري المعبر.♢♢
ممتعلمة المتعلمين بالقراءة وتكرار الأداء ومعالجة ما يقع فيه المتعلم من �أخطاء فور حدوثها.♢♢

�أ�س�س تنفيذ در�س القراءة الجهرية:ب.	 
غالبًا ما ت�سبق القراءة الجهرية قراءة �صامتة بدءًا من ال�صف الرابع، ومن ثم ينبغي مراعاة: 

تهيئة المتعلمين لمو�ضوع القراءة، وت�شويقهم له من خلال مثيرمرئي �أو و�سائط معينة.♢♢
القراءة النموذجية من المعلم �أو من ال�شريط الم�سجل مع مراعاة علامات الوقف وال�ضبط البنيوي ♢♢

والإعرابي وتمثيل المعنى.
الت�أكد من الفهم العام للمو�ضوع بعد �شرح بع�ض الكلمات ال�صعبة.♢♢
اختيار المتعلمين للقراءة الجهرية يتم وفق ما خطط له ح�سب الحاجة )تعليمية- تدريبية- علاجية- ♢♢

تقويمية( مع �إعطاء الفر�صة لأكبر عدد من المتعلمين.
الحر�ص على معالجة الأخطاء التي يقع فيها المتعلمون في القراءة الجهرية دون مقاطعة القارئ، ♢♢

ويف�ضل علاجها بعد انتهاء المتعلمين من القراءة.
وفي ح�صة ♢♢ النطق،  �أخطاء  تعالج  فمرة  الواحدة،  الح�صة  في  الأخطاء  من  واحد  نوع  على  التركيز 

�أخرى تعالج �أخطاء ال�ضبط، والوقف.
�إ�شراك �أكثر من متعلم في قراءة الحوار.♢♢
ممتعلمة المتعلمين بملخ�ص �شفوي للن�ص با�ستخدام الألفاظ الواردة فيه، مع تدريبهم على الإيجاز ♢♢

والدقة.
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الت�أكيد على الوقفة ال�صحيحة �أو الجل�سة ال�صحيحة وح�سن م�سك الكتاب �أثناء القراءة.♢♢
متابعة المتعلمين الم�ستمعين لزميلهم والت�أكد من تتبعهم المادة المقروءة.♢♢
ا�ستخدام �أ�ساليب الت�شجيع والتعزيز بحكمة وحلم.♢♢
تدريب المتعلمين على تو�سيع مجال الب�صر �أثناء القراءة؛ بمعنى �أن يعي المتعلم ما يلي من كلمات ♢♢

حتى يحر�ص على القراءة ال�سليمة بتنغيم معبر و�إلقاء جيد.

مهارات القراءة 

الفهم

الملامح التنظيمية للن�صو�ص

تحليل الن�صو�ص المعلوماتي

نقد الن�صو�ص المعلوماتي

التطبيق والممار�سة والطلاقة

�إدراك الكلمات – تطور 
المفاهيم والمفردات

الا�ستجابة للأدب

الملامح البنوية للأدب

تحليل الن�صو�ص الأدبية 
و�إظهار الميل نحوها

النقد  الأدبي

رابعًا: �إ�ستراتيجيات تدري�س الكتابة
الكتابة نوعان؛ وظيفية و�إبداعية:

الكتابة الوظيفية:

ا تقت����ضيه حياة المتعلم داخل المدر�سة وخارجها؛ مثل كتابة الخطابات  ���ا وظيفيًّ  هي الكتابة التي ت�ؤدي غر�ضً
الر�س���مية �أو التقاري���ر وملء الا�س���تمارات �أو �إعداد القوائ���م وهو نوع من الكتابة لا يمكن الا�س���تغناء عنه؛ لأنه 

يرتبط بممتعلم الحياة واحتياجات المتعلم اليومية.
الكتابة الإبداعية: 

 هي التعبير عن الم�شاعر والأح�سا�سي�س والخواطر ب�أ�سلوب �أدبي �شائق ومثير، مثل نظم ال�شعر، كتابة الق�ص�ص 
والمق���الات الأدبي���ة والتعبير الإبداعي الذي ينمي الخيال، وي�س���اعد على الإبداع والت���ذوق وتنمية الخيال من 

خلال توظيف جماليات اللغة، والكتابة �سواء �أكانت وظيفية �أم �إبداعية هي لغة و فكر وتذوق. 
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وللتعبير الكتابي في هذه المرحلة �أهداف منها:
تنمية ميل المتعلمين لا�ستخدام الكتابة؛ لتحقيق مختلف الأغرا�ض.♢♢
تنمية ميلهم للتعبير الذاتي.♢♢
تنمية قدراتهم على كتابة الفكر ب�شكل وا�ضح وممتع.♢♢
تعليمهم مفهوم الكتابة باعتبارها وحدة التفكير.♢♢
تنمية قدراتهم على تكوين الكتابة ب�أ�شكالها المختلفة.♢♢

وب����صفة عامة ف�إن التعبير الكتابي يمكن �أن يكون مقيا�سً���ا لم�س���توى المتعلم في كثير من مهارات اللغة، مثل 
النحو والإملاء والخط والقراءة والتذوق، فالمعلم ي�ستغل هذا الدر�س لإنماء فروع اللغة العربية الأخرى.

فائدة تربوية ومنهجية / الإملاء 
في نهاية مرحلة التعليم الأ�سا�س���ي/ الحلقة الأولى، يكون المتعلم قد اكت�س���ب معظم المفاهيم الإملائية 

وتدرب عليها من خلال درو�س م�ستقلة تم تناولها في المقررات الدرا�سية التي در�سها.
�أما في مرحلة التعليم الأ�سا�س���ي/ الحلقة الثانية, ف�إن المقررالدرا�س���ي لم يخ����ص�ص درو�سً���ا م�س���تقلة 
للإملاء، بل تناول المفاهيم الإملائية التي تعلمها المتعلم في ال�سنوات ال�سابقة من خلال �أن�شطة تعليمية 
توظف في �سياقات تدعمها الفوائد الإملائية التي �أدرجت في درو�س القراءة؛ لذا يجب على المعلم تقويم 

�أخطاء المتعلمين من خلال درو�س التعبير الكتابي، وتخ�صي�ص درجة للإملاء �ضمن مهارة الكتابة. 

التخطيط للكتابة	.أ 
مهارة الكتابة:♦♦

تعتم���د الكتابة الناجحة على �إجراءات محددة ت�أتي �س���ابقة للتطبيق الكتاب���ي ولاحقة به، وهي �إجراءات تعين 
المتعلم على تنظيم فكره والتركيز على مو����ضوع الكتابة والتخطيط له تخطيطًا ناجحًا مبدعًا، كما تعمل على 
تنمي���ة الإح�س���ا�س بقيمة الكتاب���ة ودورها العميق في حياته م���ن خلال تطبيقات منوعة تختلف في �أغرا����ضها 

وبنيتها ومتلقيها.
عمليات الكتابة:♦♦

ي�أتي هذا الفرع في ثلاثة �أق�سام، كل واحد منها يركز على جانب �أ�سا�سي من جوانب عملية الكتابة:
التنظيم والتركيز: ♦♦

 يهتم هذا الجانب بتدريب المتعلم على تنظيم فكره، وبناء ن�ص���ه حول نقاط وا�ض���حة وعلاقات مخ�صو�ص���ة، 
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وذل���ك من خلال المناق����شة والع����صف الذهني، كما ينم���ي عند المتعلم ع���ادة البحث عن الفكر وت�س���جيلها 
وتو�سيعها، ويدربه على بناء ن�صه بناء متما�سكًا وا�ضحًا. 

المراجعة والتقويم والتحرير: ♦♦
يهت���م ه���ذا الجانب بتنمية التقوي���م والمراجعة عند المتعلم م���ن خلال مهارات محددة تت���درج في طبيعتها، 
بحيث ي����صل المتعلم في نهاية تعليمه الأ�سا�س���ي وقد امتلك مهارة تقويم الن����صو�ص التي يكتبها هو �أو يكتبها 

زم�لاؤه من خلال معايير وا�ضحة.
البحث والتقانات: ♦♦

يرك���ز هذا الجانب على تنمية مهارة البحث عند المتعلم، وهو جانب �أ�سا�س���ي ف���ي �إجراءات الكتابة، ويتدرج 
تدري���ب المتعلم في ه���ذا الجانب ابتداء من تعرف بع�ض م����صادر المعلومات وانتهاء بكتاب���ة تقارير متكاملة 
الجوانب، مرورًا بمهارات البحث الأ�سا�س���ية كتكوين �أ�س���ئلة حول مو�ضوع ما وجمع المعلومات عنه وت�صنيفها 
والت�أليف بينها والاقتبا�س منها، وكتابة مو�ضوع بحثه وفق محاور محددة، وتكوين قائمة للم�صادر والمراجع..

�إلخ.

تطبيقات الكتابة:ب.	 
يُقدّم هذا الجانب اختيارات مختلفة من المو�ضوعات للكتابة فيها، وهي تتدرج في ال�صعوبة والتعقيد، وتتنوع 
بين الن����صو�ص المعلوماتية والن�صو�ص ال�سردية، مثلما تتنوع في غاياتها، وذلك لتدريب المتعلم على الكتابة 

في �أغرا�ض مختلفة.

مهارة الكتابة و�أق�سامها

التنظيم والتركيز
المراجعة والتقويم 

والتحرير
تطبيقات الكتابةالبحث والتقانات 
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خام�سًا: �إ�ستراتيجيات تدري�س المعارف الأدبية
يتم تدري�س المعارف الأدبية من خلال معالجة متكاملة للن�ص الأدبي، ومن جوانب عدة له.

 �أ. جوانب در�س المعارف الأدبية:
جان���ب الأداء والا�س���تيعاب القرائ���ي: وذلك باعتبار الن�ص النثري، �أو ال����شعري مو����ضوع ق���راءة، ويهدف ♦♦

تدري�سه �إلى:
تدريب المتعلمين )في الن�ص ال�شعري( على جودة النطق وح�سن الأداء.♢♢
منح المتعلمين الثقة في النف�س، والقدرة على مواجهة الآخرين.♢♢
تنمية الثروة اللغوية للمتعلمين.♢♢
تنمية قدرة المتعلمين على الا�ستنتاج، والتمييز، و�إ�صدار الأحكام.♢♢

جانب الدرا�سة الأدبية: لأن الن�ص الدرا�سي عمل �إبداعي يتطلب معالجة خا�صة في درا�سته بهدف:♦♦
�إثارة وجدان المتعلم والت�أثير في عاطفته.♢♢
بناء �شخ�صية المتعلم على القيم والمثل الرفيعة.♢♢
تهيئة الفر�صة للموهوبين؛ كي يعلنوا عن مواهبهم الأدبية.♢♢
تعرف �أ�سرار ال�صياغة الجمالية في اللغة.♢♢

جانب التذوق الأدبي: لأن قراءة الن�ص الأدبي وا�ستيعابه، وتحليل م�ضمونه، وتحديد مواطن البلاغة فيه، ♦♦
وا�س���تخلا�ص �أحكام تخ����صه وتخ�ص ����صاحبه، ت�ؤدي في النهاية �إلى تنمية قدرات المتعلمين على التذوق 

الأدبي، حيث يقوم المتعلمون بما يلي:
تمثل الحركة النف�سية في العمل الأدبي.♢♢
التعبير عن فكرة الأديب و�أحا�سي�سه.♢♢
تعرف ال�صور البلاغية ومدى توفيقها.♢♢
الإح�سا�س بقيمة الكلمة التعبيرية. ♢♢
ا�ستنباط القيم، والاتجاهات ال�شائعة في الن�ص.♢♢
القدرة على نقد �أجزاء العمل الفني.♢♢
القراءة الجهرية المعبرة عن اتجاهات الأديب.♢♢

ب. التخطيط لتدري�س الن�ص الأدبي:
يح���دد الن�ص الأدبي المراد درا�س���ته، ث���م يقر�ؤه، ويحلل محتواه؛ حتى يتوقع -ب����شكل جي���د- ما يمكن �أن ♦♦
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يتحقق لدى المتعلمين من وراء درا�سته.
يحدد المعلم �أهداف درا�س���ة الن�ص الأدبي، م����شتقا هذه الأهداف من المعايير العامة لتدري�س المعارف ♦♦

الأدبية
�صياغة نواتج التعلّم المطلوب تحقيقها في التخطيط اليومي للدر�س.♦♦
تحديد المحتوى الخا�ص بكل هدف، وتحليله:♦♦

υυ.بتعرف كلماته، وتحديد مرادفاتها، وم�ضاداتها، وتف�سير المجازي فيها
υυ.تحديد الفكر، والعلاقات بينها
υυ.تف�سير الأبيات، �أو ال�سطور، وا�ستخلا�ص ما بينها

انتقاء �أف�ضل الو�سائل المتاحة، والتفكير في �إعدادها ب�أف�ضل �صورة تحقق الو�ضوح، والجمال، والجاذبية، ♦♦
والت�شويق، وتوفير المجهود، والوقت، وتحقيق الكفاءة، والفاعلية:

خطط لما ي�أتي:♢♢
υυ التمهيد ال�شائق للن�ص، ويت�ضمن: طرح �أ�سئلة مثيرة للتفكير، �أو �إثارة م�شكلة، �أو �سرد ق�صة منا�سبة

للن�ص، �أو التعريف بقائل الن�ص.
υυ.وقت عر�ض الن�ص ومكانه وكيفيته. �سجل ذلك في دفتر �إعدادك
υυ أو� متمكن،  متعلم  �أو  بزميل،  ا�ستعن  �أو  بنف�سك،  لتنفيذه  ا�ستعد  وممتعًا،  معبرًا  �إلقاء  الن�ص  �إلقاء 

م�سجل؛ للقيام بذلك.
υυ ،مرة من  �أكثر  و�إلقائه  قراءته،  �إلى  ا�ستماعهم  بعد  مبا�شرة  وتكون  ال�صامتة،  المتعلمين  قراءات 

المتعلمين  لغته �صعبة، وهذا يحدده م�ستوى  كانت  �إذا  �أو مناق�شته-  �شرحه  بعد  لما   - تت�أخر  وقد 
الم�ستهدفين.

υυ إلى� محتواه-  تحليل  -�أثناء  الأدبي  الن�ص  المعلم  يق�سم  حيث  والا�ستنتاجات،  والمناق�شة  التحليل 
�أجزاء، يمثل كل منها وحدة فكرية واحدة، ويخطط لتناولها كما يلي: 

ρρ عنها تعبر  التي  الوجدانية  للحالات  المعبر  ال�صوتي  الأداء  على  التركيز  مع  ا  جهريًّ قراءتها 
الكلمات والجمل والتراكيب.

ρρ.شرح مفرداتها الحقيقية والمجازية�

ρρ.مناق�شة م�ضمونها بهدف المعرفة وا�ستنباط الأحكام، وتحديد ال�صفات، وتحديد الفكرة الجزئية
وبعدها ينتقل المعلم للتخطيط لدرا�سة وحدة فكرية �أخرى بال�سير في الإجراءات ال�سابقة نف�سها.
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يخط���ط المعل���م لتقويم تح����صيل متعلميه - لا بد �أن ي�س���ير التقويم جنبًا �إلى جنب م���ع عملية التدري�س - ♦♦
فيت�أكد في نهاية الإجراء من مدى تحقيق الهدف المن�شود، وذلك بملاحظة �أداء المتعلمين �أثناء القراءة، 
وت����صويب �أخطائهم، وبطرح �أ�سئلة تختلف عن �أ�سئلة المناق����شة؛ للت�أكد من الإلمام بالمعلومات، والقدرة 
على التطبيق، والا�س���تنتاج، وبعمل ن�ش���اط لا �ص���في: فردي، �أو جمعي، ومتابعة �أداء المتعلمين: قراءة، �أو 

كلاما، �أو كتابة.
وبعد الانتهاء من تناول جميع وحدات الن�ص، يمكن التقويم عن طريق حل بع�ض تدريبات الكتاب المدر�سي.♦♦
ي�س���جل المعلم في دفتر الإعداد ما �س���يكلف به المتعلمين، مثل: حل تدريب محدد، وحفظ الن�ص �إذا كان ♦♦

ذلك مطلوبًا، ومن �أن�شطة لا �صفية، مثل: قراءات �إ�ضافية، �أو �إلقاء الن�ص في طابور ال�صباح، �أو فقرة في 
حفل مدر�سي، �أو �إعداد لوحات.

ج. خطوات تنفيذ در�س المعارف الأدبية:
عر�ض الن�ص الأدبي على المتعلمين:♦♦

يمكن للمعلم �أن يعر�ض الن����صو�ص الأدبية على المتعلمين، ب�إر�شادهم �إلى مو�ضوع الن�ص من الكتاب المقرر، 
�أو توزيع الن�ص عليهم مطبوعا في �أوراق, يليه في الورقة نف�س���ها مجموعة من الأ�س���ئلة تختبر الفهم والتذوق 

الأدبي والقدرة على ا�ستنباط الأحكام الأدبية، �أو عر�ضه �أمامهم على �سبورة �إ�ضافية.
معالجة الن�صو�ص مع المتعلمين:♦♦

يعالج الن�ص في عدة خطوات، ت�سير على الترتيب التالي:
11 التمهيد للدر�س، عر�ضه، قراءته، المناق�شة العامة، ال�شرح التف�صيلي مع التذوق البلاغي، تحليل الن�ص .

ح�س���ب فكره الأ�سا�سية، ا�س���تنباط الحقائق والأحكام، وهذا ما راعته الن�شاطات التعلّمية الواردة عقب 
الن�ص الأدبي.

22 �إن تنفي���ذ الموق���ف ينبغي �أن يتعامل مع المحتوى المقدم ك�إبداع �أدبي، بهدف تحليله وتذوقه والو����صول .
لما وراء كلماته وجمله.

33 تنمية ميول المتعلمين لقراءة الأعمال الأدبية القديمة والحديثة: ق�ص�ص، �أ�شعار، م�سرحيات، مقالات، .
... وتوفير فر�ص للحديث عنها، ومكاف�أة القائمين بذلك.
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�ساد�سًا: �إ�ستراتيجيات تدري�س المفاهيم اللغوية
تدري�س المفاهيم النحوية في مرحلة التعليم الأ�سا�سي:

�أ. تخطيط در�س المفاهيم النحوية:
التهيئة الحافزة:♦♦

يمكن التهيئة لدر�س النحو بطرائق عدة، منها:
ا�سترجاع معلومات �سابقة للتمهيد لتقديم المفهوم الجديد، على �أن تكون هذه المعلومات على �صلة ♢♢

وثيقة بالمفهوم الجديد.
يكون ♢♢ الجملة الا�سمية مثلا، ومن ثم  لفهم  �أو كلامية، يحتاج حلها  �أو كتابية،  �إثارة م�شكلة قرائية، 

اكت�ساب المفهوم الجديد حلا لهذه الم�شكلة.
حكاية ق�صة ذات علاقة، �أو عر�ض �صور؛ يتطلب و�صفها، �أو التعليق عليها النطق بجمل مفيدة.♢♢

)ي�سجل المعلم في الخطة المكتوبة ما خطط له ذهنيا للتهيئة لدر�س النحو(. 	
تحديد �أهداف الدر�س و�صياغتها:♦♦

على المعلم �أن يتوقع ما يمكن �أن يحدث من تغييرات في �سلوك المتعلمين، ولا �سيما في جانبه اللغوي، ♢♢
�أي نواتج تعلم هذه القاعدة النحوية، والمعارف التي يح�صلونها، والمهارة التي يكت�سبونها.

ويحدد المعلم �أهداف الدر�س من خلال الوثيقة �أو ما �سيو�ضح في هذا الدليل قبل الدرو�س.♢♢
اختيار محتوى در�س النحو وتحليله:♦♦

المفهوم النحوي هو محور محتوى در�س النحو، وتعد درو�س القراءة، وخا�صة تلك التي �سبق للمتعلمين درا�ستها 
الم�صدر الأن�سب في ا�شتقاق بع�ض الفقرات، �أو اختيار بع�ض الفقرات، و�إدخال بع�ض التعديلات عليها.

الو�سائل والأن�شطة اللازمة لدر�س النحو:♦♦
العرو�ض الحا�سوبية، برنامج العرو�ض المتقدمة )الباوربوينت(.♢♢
ال�شفافات التي تعر�ض بجهاز �ضوئي.♢♢
اللوحات الورقية، ي�سجل عليها �أجزاء من الن�ص اللغوي، وكذلك الكلمات المق�صودة بلون مغاير.♢♢
البطاقات، تكتب عليها الأمثلة، وت�ستخدم �أثناء الدر�س، والتطبيق، والتقويم من خلال �ألعاب وم�سابقات.♢♢
التمثيل، بم�سرحة المفهوم وتقم�ص مجموعة من المتعلمين لمكونات المفهوم، وت�شخي�صها.♢♢
�أو ♢♢ �أو تناف�سية يتبارى خلالها المتعلمون في ا�ستخراج كلمات  �أو جماعية  الألعاب، في �صورة فردية 

�صياغة �أمثلة، �أو الك�شف عن �أخطاء، �أو ت�صويب �أخطاء.
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وعلى المعلم - قبل الح�صة- �أن يحدد الو�سيلة المنا�سبة لتحقيق �أهدافه، ويعدها، ويت�أكد من توافر متطلبات 
ا�ستخدامها.

ب. تنفيذ در�س المفاهيم النحوية:
يهدف در�س القواعد النحوية �إلى توظيف المفهوم عند ممار�سة اللغة �شفاهة وكتابة.

التهيئة:♦♦
يجذب المعلم انتباه المتعلمين.♢♢
يمهد للمفهوم با�سترجاع متطلباته ال�سابقة.♢♢
يتو�صل �إلى مو�ضوع الدر�س الجديد.♢♢

ويف����ضل �ألا يتم التمهيد با�س���ترجاع المعارف ب�صورة تذكرية و�س���ردية، مثل: من الفاعل؟ وما �إعرابه؟ ... بل 
يكون التمهيد بالت�أكيد من اكت�ساب القدرة على ا�ستخدام المفاهيم ال�سابق تعلمها، مثل: ا�ستخرج من الجملة 
التالية فاعلًا، ا����ضبط الكلمات الواقعة فاعلًا بال����شكل. ����صغ جملة فعلية، وحدد الكلمات الممثلة لمكوناتها، 

اكتب فقرة تت�ضمن بع�ض �أ�سماء الإ�شارة ....
عر�ض الن�ص:♦♦

يعر�ض المعلم الن�ص بطريقة ما، ثم ي�س���تخرج الأمثلة ويعر�ضها على المتعلمين، ثم ي�شرحها وي�ستنتج �سمات 
المفهوم، حيث يتوقف المعلم عند كل مثال، ويطرح �أ�س���ئلة ت�س���اعد المتعلمين على ا�س���تنتاج �سمات المفهوم 

معتمدا على الكتاب المدر�سي.
الواجبات والأن�شطة اللا�صفية:♦♦

بعد �أن ينتهي المعلم من تنفيذ ح����صته، وبعد اطمئنانه لاكت�ساب متعلميه المفهوم، وح�سن توظيفه، وت�صويب 
�أية �أخطاء- يحدد المعلم لمتعلميه ن�شاطًا، لا يتعدى تدريبًا واحدًا �شاملًا؛ للا�سترجاع، ولت�أكيد الفهم.

ج. تقويم اكت�ساب المتعلمين المفهوم النحوي:
يتم تقويم الأداء النحوي للمتعلمين:

υυ ،الكتابة �أو  الجهرية،  القراءة  �أو  النطق،  في  �سواء  الأداء،  بملاحظة  التنفيذ،  �أثناء  في  مرحليًّا: 
وتحديد الأخطاء وت�صويبها.

υυ بعديًّا: بت�صحيح الواجبات، وتحديد ما فيها من �أخطاء، وت�صويبها، و�أي�ضا بمتابعة �أداء المتعلمين
في ح�ص�ص اللغة العربية الأخرى، والت�أكد من ح�سن ا�ستخدامهم للمفهوم النحوي ال�سابق درا�سته.

υυ.نهائيًّا: من خلال الاختبارات، وغيرها من �أدوات التقويم
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7
�أ�ساليب التعليم والتعلّم وو�سائله
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البحث والا�ستق�صاء

القراءة الحرة

التعلّم بالأقران

المناق�شة والحوار

حلقات النقا�ش

التعلّم بالم�شروع

العر�ض

تمثيل الأدوار

المجموعات المتناظرة

جمع المعلومات والنماذج

التعلّم التعاوني

الثنائي الجمعي

الا�ستقراء

المواقف الدرامية

الألعاب والم�سابقات

�أ�ساليب التعليم والتعلّم

و�سائل التعليم والتعلّم

المحتوى الإلكتروني 

الر�سومات والأ�شكال

المج�سمات وال�صور

البطاقات واللوحات

الخرائط المفاهيمية

المطبوعات

�أوراق العمل

ال�سبورة والأقلام

الرحلات

الخرائط

عار�ض ال�شفافات

عار�ض ال�شرائح

التلفاز

جهاز الت�سجيل

الحا�سوب

البرامج التعليمية

المواقع الإلكترونية

�شرائح العر�ض

الأجهزة الإلكترونية
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8
�إ�ستراتيجيات التقويم
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اتُّبع في معالجة كل محور عدد من الإجراءات، يمكن الإ�شارة �إليها فيما يلي:

الإ�ستراتيجية المتبعة في معالجة المعرفة الأدبية:	.أ 
الفهم القرائي:

عر�ض الن�ص الأدبي.♢♢
�أن�شطة حول الفهم العام.♢♢
�أن�شطة حول المعجم. ♢♢
�أن�شطة حول الفهم التحليلي.♢♢
�أن�شطة حول التذوق.♢♢

المعرفة الأدبية:
عر�ض �أجزاء من الن�ص - مو�ضوع الدر�س - يت�ضمن المعرفة المطلوبة.♢♢
تحليل هذا الن�ص واتباع الطريقة الا�ستقرائية للو�صول �إلى المفهوم.♢♢
�أن�شطة تعليمية تعلمية.♢♢
�أن�شطة تطبيقية.♢♢

الإ�ستراتيجية المتبعة في معالجة المفاهيم اللغوية: ب.	 
�إطار الن�ص الأ�سا�سي للمعرفة ♢♢ عر�ض ن�ص لغوي يت�ضمن المفهوم الم�ستهدف، وغالبا ما يكون في 

الأدبية.
اتباع الطريقة الا�ستقرائية للو�صول �إلى المفهوم من خلال الأن�شطة التعليمية التعلمية.♢♢
�أن�شطة تطبيقية.♢♢

الإ�ستراتيجية المتبعة في معالجة المهارات اللغوية: 	.ت 
عر�ض ن�ص للا�ستماع �أو القراءة.♢♢
�شرح نظري للمهارة المق�صودة، وتقديم معارف مب�سطة عنها.♢♢
تقديم نموذج �أدائي: م�سموع، �أو مرئي، �أو مقروء.♢♢
توفير فر�ص )مواقف( لممار�سة الأداء اللغوي المطلوب.♢♢
�أن�شطة لتقويم الأداء وفقًا للمعرفة، ولمحاكاة النموذج.♢♢
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مهارتا التفكير المطلوبة للتنفيذ الفعال، و�إ�ستراتيجيات تنفيذها:
يركز كتاب اللغة العربية لل����صف التا�سع من التعليم الأ�سا�س���ي في �أن�شطته التعليمية والتقويمية على مهارات 
ً منها تعريفها ثم �أ�سئلة تعد  ���ا من هذه المهارات، يلي كّال التفكير الإبداعي والناقد، لذا نعر�ض فيما يلي بع�ضً

بمثابة خطوات تنفيذ المهارة:

الع�صف الذهني:	.أ 
هو عملية ا�ستمطار الأفكار المتعددة وتوليدها، وهي مهارة �ضرورية ولازمة لممار�سة بقية مهارات التفكير.

خطوات تنفيذ المهارة:
11 لماذا تريد �أن تجد �أفكارًا؟.
22 ما الأفكار التي يمكن �أن تفكّر فيها؟.
33 ما الأنواع الأخرى من الأفكار التي يمكن �أن تقدّمها؟.
44 ما �أ�صناف هذه الأفكار؟ وما غير الم�ألوف منها؟.
55 ا منها هو الأف�ضل؟. كيف يمكنك �أن تقرّر �أن �أيًّ

التنب�ؤ �أو التوقع:ب.	 
مه���ارة عقلية ي�س���تخدم فيها الباحث معلوماته ال�س���ابقة ف���ي التنب�ؤ �أو التوقع بحدوث ظاه���رة �أو حادثة ما في 
الم�س���تقبل، وذلك بع���د تحليل المعلومات والأح���داث الجزئية المرتبطة بالظاه���رة، والبحث عن الاحتمالات 

المتوقّع حدوثها في الم�ستقبل ليحكم على �أهمية وجود قيمة ما.
خطوات تنفيذ المهارة:

11 ما الذي يمكن �أن يحدث؟.
22 ما الدليل الذي يمكن �أن تجده وي�شير �إلى �أن هذا التنبّ�ؤ مرجّح؟.
33 ما الدليل الذي له علاقة في �أرجحية حدوث التنب�ؤ؟.
44 بالاعتماد على الأدلة هل التنبّ�ؤ مرجّح، غير مرجح، �أو غير �أكيد؟.

المقارنة: 	.ت 
يق�صد بها تعرف �أوجه ال�شبه و الاختلاف بين �شيئين �أو �أكثر عن طريق تفح�ص العلاقات بينها، و البحث عن 

نقاط الاتفاق و نقاط الاختلاف، ثمّ الخروج بنتيجة �أو تف�سير تحدده عملية المقارنة. 
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خطوات تنفيذ المهارة:
11 فيم يت�شابهان؟ )حدد الأمور المت�شابهة بينهما(.
22 فيم يختلفان؟ )حدد الأمور المختلفة بينهما(.
33 ما الت�شابهات والاختلافات الأكثر �أهمية ودقة؟.
44 ما �أوجه ال�شبه والاختلاف ومجالاتهما؟.
55 ما النتيجة والخلا�صة التي يمكن �أن تخرج بها هذه المقارنة؟.

حل الم�شكلات: 	.ث 
عملية تفكير مركبة يتم من خلالها ممار�س���ة مهارات تحديد الم����شكلة و����صياغتها، ثمّ طرح الحلول والبدائل 
وفح����صها م���ن حيث الإيجابيات وال�س���لبيات ومن ثمّ الو����صول �إلى الح���ل الأمثل لها، م�س���تخدمًا ما لديه من 

معارف �سابقة. 
خطوات تنفيذ المهارة:

11 ما الم�شكلة؟.
22 ما �سبب وجود الم�شكلة؟.
33 ما الحلول الممكنة لهذا الم�شكلة؟.
44 ما النتائج المترتبة على كل حل من هذه الحلول؟.
55 ما الحل الأمثل لهذه الم�شكلة؟.

اتخاذ القرار:ج.	 
مهارة تهدف �إلى اختيار القرار الأمثل بعد فح�ص الحلول البديلة من حيث �إيجابياتها و�سلبياتها. وهي عملية  
م�س���تمرة تهدف �إلى �إحداث تغييرات جوهرية في النظام التقليدي، والو����صول �إلى نتائج  �إيجابية حول ق�ضية 

�أو موقف ما بالاعتماد على معلومات و بيانات �صحيحة.
خطوات تنفيذ المهارة:

11 ا؟. ما الذي يجعل القرار مهمًّ
22 ما الخيارات التي يمكن اتخاذها؟.
33 ما النتائج المحتملة لكل خيار؟.
44 ما �أهمية هذه النتائج؟.
55 ما �أف�ضل خيار في �ضوء هذه النتائج؟.
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علاقة الأجزاء بالكل:	.ح 
تهدف هذه المهارة �إلى الو����صول �إلى العلاقة التي تربط بين �أجزاء ال����شيء وعلاقتها بالكل، ومدى �أهميتها 

في تكوينه.
خطوات تنفيذ المهارة:

11 ما العنا�صر ال�صغيرة التي تكوّن الكل؟.
22 ماذا يمكن �أن يحدث �إذا فقد الكل واحدا منها؟.
33 ما وظيفة كل جزء؟.
44 كيف تعمل الأجزاء مجتمعة لتكوّن الكل �أو ليقوم بوظيفته؟.

التعليل ال�سببيّ:	.خ 
ته���دف ه���ذه المهارة �إلى تحديد الأ�س���باب لظاهرة م���ا، �أو حدث ما والبح���ث عن الأدلة التي ترجّح ال�س���بب 
الحقيق���ي لها، والت�أكد من م����صداقية هذه الأدلة بو����ضع الاحتم���الات، ثم البحث عن الأدلة الت���ي ت�ؤكدها �أو 

تنفيها.
خطوات تنفيذ المهارة:

11 ما الأ�سباب المحتملة التي تقف وراء الحدث مو�ضع الت�سا�ؤل؟.
22 ما الذي يمكن �أن تجده ويح�سب مع �أو �ضد �أرجحية هذه الاحتمالات؟.
33 ما الأدلة المرتبطة بتحديد م�سببات الحدث؟.
44 ما الاحتمال المرجّح ب�شكل كبير )ال�سبب الفعلي( بالاعتماد على الأدلة؟ .

ال�سبب والنتيجة:د.	 
تهدف هذه المهارة �إلى تحديد الأ�سباب والنتائج، بغر�ض الحكم على فكرة �أو �سلوك في �ضوء النتائج المترتبة 

على حدوثه.

الت�صنيف:ذ.	 
تهدف هذه المهارة �إلى �إقدار المتعلم على تنظيم مجموعة من الأ�شياء �أو الأحداث وفقا لمعيار محدد.

التخطيط:ر.	 
تهدف هذه المهارة �إلى �أن يتعلم المتعلم كيفية التخطيط الم�سبق لأهداف ما مراعيا العوامل الم�ؤثرة، وتنفيذ 

ذلك على بع�ض �أهدافه هو.
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وفيما يلي بع�ض التوجيهات العامة التي يمكن الا�ستر�شاد بها في تنفيذ �أن�شطة مهارات التفكير و�إ�ستراتيجياتها:
احر�ص على ا�ستخدام الأ�س���ئلة التي ت�ساعد المتعلمين على تحقيق الأهداف والغايات المرجوة، والخروج ♦♦

عن الم�ألوف، وتوفير فر�ص تعليميّة تعلميّة ت�ساعد على التفكير المبدع والتفكير الناقد.
لا تحكر على الآراء الحرة، و�أطلق لها �أفق الإبداع. ♦♦
غايتنا تنميّة مهارات التفكير، والقدرة على التقويم، و�إ�صدار الأحكام التي تنبني على م�سوغات منطقيّة، ♦♦

وو�ضع المعرفة المكت�سبة مو�ضع التطبيق. لذا، تحقق من �أنّك تراعي ما ي�أتي: 
υυ منح المتعلم الوقت الكافي للتفكير في ال�س�ؤال المطروح، ولا يُهاجم بالأ�سئلة؛ فالدماغ بحاجة �إلى

فترة معالجة يوظف خلالها البنية المعرفيّة للو�صول �إلى الإجابة المطلوبة.
υυ.تجنب الأ�سئلة التي تكون �إجاباتها بنعم �أو لا، فهي لا تتيح النقا�ش ولا ت�سمح بتوظيف مهارات التفكير
υυ تجنب الأ�سئلة التي تقول: »هل تفهم؟«؛ وا�ستبدالها بطلب تقديم �أمثلة �أو �شروحات تعبر عن الفهم

والا�ستيعاب.
υυ ال�س�ؤال عن  الإجابة  من  تمكنه  التي  والم�صادر  والخبرة  المعرفة  يمتلك  المتعلم  �أنّ  الت�أكدمن 

المطروح.
υυ توظيف الأ�سئلة ذات النهايات المفتوحة التي ت�ساعد في تنميّة مهارات التفكير المبدع، مع تحديد

معايير تقويم �إجابات المتعلمين عن تلك الأ�سئلة.
υυ.عدم �إغفال الأ�سئلة التي تندرج في �إطار الإي�ضاح وذكر التف�صيلات، �أو التعليق على مو�ضوع ما
υυ.تنويع الأ�سئلة ب�صورة ت�سمح بتغطية م�ستويات التفكير كافة
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�أن�شطة مقترحة لمتعلمي الحلقة الثانية
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معجمي �صنع يدي:	.أ 
�أعط كل متعلم في �صفك كرا�سة تتكون من ثماني وع�شرين �صفحة.♦♦
عندم���ا تنته���ي من الدر�س الأول )من كتاب المطالعة( اطلب �إلى المتعلمي���ن �أن يكوّنوا قائمة من الكلمات ♦♦

الجديدة التي اكت�س���بوها، ثم يتم تجريد الكلمة، وبعد ذلك ي���دون المتعلم الكلمة وفق الحروف الهجائية. 
ا بدرو�س )قراءات في الأدب العربي(. في نهاية العام الدر�سي ي�ؤلف المتعلم معجمًا خا�صً

نرد الأ�سئلة:ب.	 
بعد قراءة الق�ص�ص، �أو الم�سرحيًّات، ق�سّم المتعلمين �إلى مجموعات، كل مجموعة ت�ستخدم نرد الأ�سئلة.♦♦
نرد الأ�سئلة يمكن المتعلمين من الت�شويق والتحفيز، �ضع مجموعة �أ�سئلة تعزيزية تت�صل بالجانب المعرفي ♦♦

والمهاري، و�أ�سئلة تت�صل بمهارات التفكير والذكاء في �صندوق �صغير.  
اكتب على �أحد وجوه الـنرد رقم ال�س�ؤال، يلقي المتعلمون النرد، ثم يتناولون الأ�سئلة من ال�صندوق. ♦♦
يمكن تطبيق هذا الن�شاط في نهاية الدر�س بو�صفه تقويمًا ختاميًّا للدر�س �أو الوحدة التعليمية.♦♦

عرو�ض �شفوية مبتكرة لرواية �أو �سيرة:	.ت 
ابتك���ر دائمًا الأ�س���اليب التي تدف���ع المتعلمين �إلى التجاوب والتفاعل معك ب����صورة كبيرة، و�إليك مخططًا ♦♦

لعر�ض �شفوي يمكن �أن ت�سعف به متعلميك، وتعينهم بو�ساطته على تقديم عرو�ضهم بكفاءة عالية.
يمكن �أن يوجّه الن�شاط �إلى المتعلمين كما ي�أتي:♦♦

اختر واحدة من خيارات العرو�ض الآتية لتقديم روايتك.♢♢
كن م�ستعدًا للعر�ض �أمام الف�صل في اليوم المحدد.♢♢
ا �شفويًّا مت�ضمنًا ما ي�أتي:♢♢ ح�ضر عر�ضً

ρρ.)ا�سم الم�ؤلف، �سنة الطبع، الإطار )المكان،المو�ضوع،ال�شخ�صيات،ال�صراع

ρρ ،الرئي�سة وال�شخ�صيات  الحبكة،  عن  الحديث  ت�شمل  كلمة   250 من  العر�ض  يتكون  �أن  يجب 
والخاتمة.

ρρ.سجل انطباعاتك ال�شخ�صية عن العمل الأدبي�

ρρ.و�ضح �سبب اختيارك لهذا العمل

ρρ.بين ما �أعجبك وما لم يعجبك فيه، وعلل ذلك

ρρ.حدد �شخ�صيتك المف�ضلة، وبين �سبب تف�ضيلك �إياها
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ρρ.ح�ضر حقيبة ورقية كبيرة

ρρ.اكتب على �أحد وجهي الحقيبة العنوان وا�سم الم�ؤلف

مجلة القراءة: 	.ث 
وجّه المتعلمين في هذا الن�شاط �إلى:

�إن�شاء مجلة حديثة حول �أجمل القراءات  التي قر�أوها.♦♦
ت�صميم غلاف مبتكر للمجلة.♦♦
و�ضع قائمة لمحتويات المجلة.♦♦
كتابة افتتاحية عن الكتاب.♦♦
كتابة ملخ�صات  عن محتوى الكتب بما لا يتجاوز 250 كلمة.♦♦
كتابة مقالات. ♦♦
ت�صميم �إعلانين عن �شيئين حقيقيين �أو غير حقيقيين لهما علاقة بالكتاب.♦♦
ت�ضـمين المجلة طـرائف ولوحـات م�ضـحكة )كـاريكاتورية(.♦♦
تخ�صي�ص عمود خا�ص للن�صائح لن�صح الزملاء في الإقبال على القراءة والمطالعة.♦♦
كتابة ر�سالة �إلى زميل للت�شجيع على القراءة.♦♦
تقم�ص دور رئي�س التحرير، �أو الم�س�ؤول عن �صفحة م�شكلات وحلول، وتقديم الحلول الممكنة.♦♦
ت�ضمين الكتاب طرائف و�ألغازًا منا�سبة للمو�ضوع.♦♦
كتابة تقرير �سياحي عن مكان تحب زيارته.♦♦

�أن�شطة تنا�سب متعلمي الحلقة الثانية والمرحلة الثانوية:

عر�ض درامي:ج.	 
يمكن �أن يوجّه الن�شاط �إلى المتعلمين كما ي�أتي:

ا تُظهر فيه بع�ض الأحداث المهمة، وت�صاعد الأحداث، وفك العقدة.♦♦ اكتب ن�صًّ
ا�ستخدم كلمات خا�صة بك، ولا تن�سخ مبا�شرة من الكتاب.♦♦
ا�صنع دمى لتمثيل الن�ص �أمام الف�صل.♦♦
راجع عر�ضك في المنزل، وت�أكد من �أنه لن ي�ستغرق �أكثر من 15 دقيقة.♦♦
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ا�ستخدم قطعة كبيرة من مل�صق �أحمر اللون، واجعلها تبدو كحاجز �أو ك�سور.♦♦
اقطع كلمات مختلفة من مواقع مختلفة تمثل الإطار )المكان(، وال�شخ�صيات، وال�صراع.♦♦
ار�سم لوحات تمثل المكان، وال�شخ�صيات، وال�صراع في الرواية.♦♦
كن م�ستعدًا لعر�ض مخت�صر محبوك �أمام الف�صل ولا تتخل عن النهاية.♦♦
�أبق في ذهنك �إجابات عن الأ�سئلة المحتملة الآتية:♦♦
لماذا اخترت هذا الكتاب؟♦♦
ما الذي �أعجبك، �أو لم يعجبك ولماذا؟...�إلخ♦♦

�أن�شطة منا�سبة للمتعلمين في المراحل كلها:

القراءة الفعالة:	.ح 
كثير من المتعلمين ينفرون من القراءة لجهلهم ب�أ����صولها، �أو لعجزهم عن ممار�س���تها، �أو لابتعاد م�ضمون ♦♦

الم���ادة المقروءة عن حاجات المتعلمين واهتماماتهم، ولكي ت����صبح الق���راءة �أكثر فعالية، يمكنك توجيه 
المتعلمين �إلى ما ي�أتي:

اطلب �إليهم �أن يقوموا بر�ؤية المو����ضوع على �أنه فيلم �س���ينمائي، ووجّهم �إلى ت�س���خير حوا�سهم كافة لفهم ♦♦
تلك المادة.

قيل �إن القارئ الجيد يربط الن�ص بالعقل، وعليه ف�إن على المتعلمين التفكير في خم�س���ة �أ�س���ئلة على الأقل ♦♦
قبل �أن يبد�ؤوا ب����شحذ فكره���م، وحثّ قدراتهم على البحث )بمعنى تهيئة مناط���ق التفكير في الدماغ قبل 

البدء بالتفكير.(
ح���ثّ المتعلمين على �أن يكونوا واعين م�س���تجيبين �أثناء القراءة، يت����صيدون الفك���رة ويحلّلونها، ويقلبونها ♦♦

موظفين في ذلك قدراتهم التحليلية.
عوّدهم على القراءة الت�أملية، وا�س���تبطان مابين ال�س���طور، ووجّه المتعلمين �إلى القراءة وهم م�س���ترخون، ♦♦

و�أذهانهم متحررة من المنغ�صات.

كتابة تقرير عن كتاب:	.خ 
عوّد متعلميك على تنظيم فكرهم وعرو�ضهم، لذا ف�إنه عندما تطلب �إليهم كتابة تقرير عن كتاب ما، وجّه ♦♦

المتعلمين �إلى:
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υυ.اتباع مخطط مر�سوم �أو م�صور في كتابة التقرير
υυ.تتبع الأحداث على وفق الزمن الذي وردت فيه

عزّز مهارة الربط، وتف�س���ير العلاقات، ووجّه �إلى عدم ترك التف����صيلات المهم���ة التي قد تدعم الفكر �أو ♦♦
الأحداث.

عوّدهم على اقتراح الحلول و�إيجاد البدائل، وذلك مـن خلال )تخيـل �أنك...(، و )ماذا تفعل لو كنت...(.♦♦
دعهم ي�صرّوا على �أن عرو�ضهم يجب �أن تلقى �أهمية كبرى من المتلقين، وعليه ف�إنه يتوجب عليهم ابتداع ♦♦

�أ�ساليب دعائية جاذبة و�شائقة تدفع الجمهور �إلى �سماع التقرير، �أو �إلى قراءته.
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10
خرائط تدفق الخبرات
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خريطة تدفق الخبرتا للوحدة الأولى )قيم �إن�سانية(

نواتج التعلمالمجالالدر�س

1
الا�ستماع

)حلم  وكرم(

يفه���م الدلالات غير المبا����شرة للتراكيب، والإ����شارات البعيدة 	•
للمتحدث.

يح���دّد المظاه���ر الخادع���ة ف���ي الخط���اب ال����شفوي، وخ���روج 	•
المتحدث عن المو�ضوع.

يتابع المادة الم�سموعة بانتباه.	•

2
ال�شعر

)من الحكم(

ي�ستخل�ص القيم والمعاني الواردة في الأبيات.	•
يحلل الن�ص ال�شعري تحليلا �أدبيًّا.	•
يحلل الن�ص في �سياقه التاريخي والاجتماعي.	•
يحفظ  10 �أبيات.	•

3

القراءة 
)�أفراح الإمارات(

ن�ص معلوماتي

���ا معلوماتيًّا مبنيًّا على الترتيب الزمني مظهرًا فهمه 	• يحلل ن�صًّ
لم�ضمونه وبنيته.

يتعرّف عنا�صره وملامحه التنظيمية.	•
يقوم �أ�سلوب الكاتب ولغته وطريقته  في عر�ض المو�ضوع.	•

4
التحدث

)م�ستقبلي حياتي كيف �أختاره(

يطرح �أ�سئلة دقيقة حول مو�ضوع ي�صلح لورقة بحثية.	•
يخت���ار �إ�س���تراتيجيات منا�س���بة لتطوي���ر المقدمة با�س���تخدام 	•

اقتبا�سات �أدبية.
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نواتج التعلمالمجالالدر�س

5
النحو

مراجعة عامة 

ن�صب وجزم الم�ضارع والأفعال الخم�سة. 	•
الممنوع من ال�صرف. 	•
نوع الخبر.  	•
المفاعيل: )به، فيه، له، المطلق(.	•
يتعرف طريقة الك�شف عن الكلمات في القامو�س المحيط. 	•
يميز بين القامو�س المحيط والمعجم الو�سيط من حيث طريقة 	•

الك�شف عن الكلمات.
يك�شف عن معاني كلمات القامو�س المحيط.	•
يعرّف الم�صدر. 	•
يتعرف م�صادر الأفعال الثلاثية وغير الثلاثية.  	•
يحدد دلالات �أوزان م�صادر الأفعال الثلاثية.   	•
ي�صوغ م�صادر الأفعال الثلاثية وغير الثلاثية.	•

6
القراءة

)الجنيهات الخم�سة(

يحلل ق�صة ق�صيرة مظهرا فهمه لم�ضمونها وبنيتها وعنا�صرها.	•
يقارن بين ال�شخ�صيات وردود �أفعالها مبينا �أثر ذلك في تطور حبكتها.	•
يقوم �أ�سلوب الكاتب ولغته وطريقته  في بناء الق�صة.	•

7

النحو 
م�صادر الأفعال الثلاثية وغير 

الثلاثية

يعرف الم�صدر.	•
يتعرف م�صادر الأفعال الثلاثية وغير الثلاثية.	•
يحدد دلالات �أوزان م�صادر الأفعال الثلاثية.	•
ي�صوغ م�صادر الأفعال الثلاثية وغير الثلاثية.	•

8
البلاغة

التقديم والت�أخير/1

يتعرف بنية الجملة الفعلية والا�سمية.	•
يحدد موا�ضع التقديم والت�أخير في جمل ا�سمية وفعلية.	•
يربط بين حركة عنا�صر الجملة تقديما وت�أخيرا، و�سياقات التلقي.	•

الكتابة 9

يكتب �سيرة ذاتية وا�صفا تفا�صيل منتقاة ومتما�سكة.	•
يطبق �إ�ستراتيجيات ال�سرد والو�صف المنا�سبة.	•
ي�ضع الم�شاهد في موا�ضعها ال�صحيحة من الن�ص.	•
ير�سخ في كتابته قدرة وا�ضحة على ال�سيطرة على المو�ضوع.	•
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خريطة تدفق الخبرتا للوحدة الثانية )وطن وجذور(

نواتج التعلمالمجالالدر�س

1
الا�ستماع

)�سلوك الأفراد في المجتمعات(

يحلل الحجج المنطقية التي ي�ستخدمها المتحدث في كلامه.	•
ن موقفًا نقديًا في �ضوء معايير محدّدة.	•  يكوِّ
ر عن ر�أيه في مادة الحديث بلباقة.	•  يعبِّ

2
ال�شعر

 )تحية لقائد الم�سيرة(

يحلل الن�ص تحليلا �أدبيًّا.	•
ي�ستخل�ص القيم الوطنية والمعاني الواردة في الأبيات. 	•
ي�ستخل�ص ال�سمات الفنية للن�ص في �سياقه التاريخي.	•
يحفظ 10 �أبيات.	•

3
القراءة 

)الخليج والإن�سان والل�ؤل�ؤ(

���ا مبنيًّا على عر�ض ق����ضية عام���ة و�أدلة 	• ���ا معلوماتيًّ  يحل���ل ن�صًّ
داعمة.  

يقوم مدى تما�سك الأدلة وقوتها وعلاقتها بالمو�ضوع. 	•
 يقوم �أ�سلوب الكاتب ولغته وطريقته  في عر�ض المو�ضوع.	•

التحدث4

يخت���ار �إ�س���تراتيجيات منا�س���بة لتطوي���ر الخاتمة با�س���تخدام 	•
اقتبا�سات �أدبية.

يقدم معلومات مدعمة  ب�أدلة ح�صل عليها من م�صادر مختلفة 	•
ت�صلح لورقة بحثية حول ظاهرة المخدرات.

5
النحو

�إعراب ال�ضمائر المت�صلة

يتعرف ال�ضمير المت�صل. 	•
 يتعرف �أنواع ال�ضمير المت�صل.	•
يوظف ال�ضمير المت�صل توظيفًا �سليمًا. 	•
يعرب ال�ضمير المت�صل. 	•

6
القراءة

)الكرا�سة ال�صفراء(

يحلل �سيرة ذاتية مظهرا فهمه لم�ضمونها وبنيتها وعنا�صرها.	•
يقارن بين ن����صين من ال�س���يرة الذاتية من حيث تنوع التجارب 	•

ال�شخ�صية لأ����صحابها، وانطباعاتهم عن الأماكن التي زاروها 
وو�صفهم لعلاقاتهم مع الآخرين.
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نواتج التعلمالمجالالدر�س

7
النحو 

مراجعة عامة
تعزيز: الميزان ال����صرفي، �إعراب ال����ضمائر المت����صلة وغير 	•

المت�صلة، الك�شف في القامو�س المحيط، م�صادر الأفعال.

8
البلاغة

التقديم والت�أخير/2

يتع���رف المق����صود بالتقدي���م والت�أخي���ر البلاغي ف���ي الجملة 	•
الا�سمية.

ي���درك الغر�ض��� البلاغي لتقدي���م ماحق���ه الت�أخي���ر والعك�س، 	•
)تقدي���م الخب���ر على المبت���د�أ، تقدي���م الجار والمج���رور على 

المبتد�أ(.
يقارن جماليا بين الجمل  قبل التقديم والت�أخير، وبعده.	•

الكتابة 9

لت����صوير 	• الداخل���ي  الح���وار  موظفً���ا  ق����صيرة  ق����صة  يكت���ب 
ال�شخ�صيات.

يرب���ط �سل�س���لة من الأح���داث ويجعل الق���ارئ ي����شعر ب�أهميتها 	•
وخ�صو�صيتها.

ي�صف الم�شاهد والأحداث والحركات وتعبير الوجوه والم�شاعر 	•
م�ستخدمًا تفا�صيل ح�سية دقيقة )مرئيّة، �سمعيّة، �شميّة(.

ا 	• ي�س���تخدم ال����صور البيانية في و����صفه و�سرده ا�س���تخدامًا غنيًّ
وم�ؤثرًا.
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خريطة تدفق الخبرتا للوحدة الثالثة )البطوتلا والمغامرتا(

نواتج التعلمالمجالالدر�س

1
الا�ستماع

)مقابلة �إذاعية(

يحلِّل الإ�س���تراتيجيات الم�س���تخدمة في و�سائل الإعلام لغر�ض 	•
تقديم المعلومات، �أو الإقناع، �أو الت�سلية بما في ذلك الإعلانات.

لا يظهر تبرمًا من المتحدث.	•

2
ال�شعر 

)الفار�س الأ�سير( 

يفهم الن�ص ال�شعري. 	•
يحلل الن�ص ال�شعري تحليلًا �أدبيًّا. 	•
يحلل الن�ص في �سياقه التاريخي والاجتماعي.	•
يحفظ 10 �أبيات.	•

3
القراءة 

)رحلة ابن بطوطة(

ا معلوماتيًّا مبنيًّا على ال�سبب والنتيجة و�أدلة داعمة. 	• يحلل ن�صًّ
يقوم مدى تما�سك الأدلة وقوتها وعلاقتها بالمو�ضوع. 	•
يقوم �أ�سلوب الكاتب ولغته وطريقته  في عر�ض المو�ضوع.	•

4
التحدث

)الإ�سلام في �شرق �آ�سيا(

يخت���ار �إ�س���تراتيجيات منا�س���بة لتطوي���ر المقدمة  با�س���تخدام 	•
حكاي���ات و�أمثلة,  يقدم معلومات  موثقة من  م����صادر مختلفة 

حول الفتوحات الإ�سلامية.

5

النحو
الأفعال التي تن�صب مفعولين 

�أ�صلهما مبتد�أ وخبر

يتعرف الأفعال التي تن�صب مفعولين �أ�صلهما مبتد�أ وخبر.	•
يوظف الأفعال التي تن����صب مفعولين �أ����صلهما مبتد�أ وخبر في 	•

�سياقات جديدة.
يعرب الأفعال التي تن�صب مفعولين �أ�صلهما مبتد�أ وخبر.	•

6
القراءة

)�شروق الإ�سلام(

ا م�سرحيًا مظهرا فهمه لم�ضمونه وبنيته وعنا�صره.	• يحلل ن�صًّ
يقارن بين ن����صين م�سرحيين يتحدثان عن فكرة �إن�سانية عامة 	•

)عاقب���ة الظل���م، الف�س���اد..(، ويبي���ن اختلافهما ف���ي العر�ض 
والأ�سلوب واللغة.

ا م�سرحيًّا.	• يمثل ن�صً
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نواتج التعلمالمجالالدر�س

7

النحو
الأفعال التي تن�صب مفعولين 

لي�س �أ�صلهما مبتد�أً وخبرًا

يتع���رف الأفع���ال التي تن����صب مفعولين لي�س��� �أ����صلهما مبتد�أً 	•
وخبرًا.

يوظف الأفعال التي تن�صب مفعولين لي�س �أ�صلهما مبتد�أً وخبرًا 	•
في �سياقات جديدة.

يعرب الأفعال التي تن�صب مفعولين لي�س �أ�صلهما مبتد�أً وخبرًا.	•

8
البلاغة

التقديم والت�أخير/3

يتع���رف المق����صود بالتقدي���م والت�أخي���ر البلاغي ف���ي الجملة 	•
الفعلية.

ي���درك الغر�ض��� البلاغي لتقدي���م ماحق���ه الت�أخي���ر والعك�س، 	•
)تقديم الفاعل على الفعل، تقديم المفعول به على الفاعل(.

يقارن جماليا بين الجمل في الن�صو�ص قبل التقديم والت�أخير، 	•
وبعده.

الكتابة 9

يكتب ا�س���تجابات �شخ����صية لن�ص �أدبي ق���ر�أه بحيث يعك�س في 	•
كتاباته قدرة على القب�ض على المعنى �أو الق����صد الم�ضمن في 

الن�ص الأدبي.
يربط بين ا�ستجابته للن�ص وما في الن�ص من تقنيات وفكر.	•
ي�صوغ ا�ستنتاجات مدعومة حول �أثر العمل الأدبي في المتلقي.	•
يدع���م �أحكامه ب�أدلة من الن�ص، �أو من ن����صو�ص �أخرى للكاتب 	•

نف�سه، �أو ن�صو�ص �أخرى لكتاب �آخرين.
يظه���ر قدرة عل���ى تحلي���ل العنا����صر الفنية في الن����ص: وجهة 	•

النظر، الحبكة، ال�صراع...
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الجانب التطبيقي
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الوحدة الأولى

»قيم �إن�سانيّة«

81



82



بطاقة الدر�س التربوية

يفهم الدلالات غير المبا�شرة للتراكيب، والإ�شارات البعيدة للمتحدث.	•نواتج التّعلم:
يح���دّد المظاه���ر الخادعة ف���ي الخطاب ال����شفوي، وخ���روج المتحدث عن 	•

المو�ضوع.
يتابع المادة الم�سموعة بانتباه.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

�إ�صغاء منهجي، الحوار  والمناق�شة، التعلم التعاوني، التعلم الفردي، تقم�ص الطرائق الن�شطة:
الأدوار.

الإخبار ال�شفوي والكتابي، الا�ستنتاج، �إبداء الر�أي، النقد، اتخاذ القرار.مهارات التّعلم:

الأ�شرطة المرئية وال�سمعية، ال�صور، البطاقات، الوثائق والكتب.الو�سائل والأدوات المعينة:

عدد الح�ص�ص: 2 حلم وكرما�ستماعالدر�س الأول
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النّ�صُّ

كانَ مَعْنُ بنُ زائدةَ �أَميرًا على العراقِ، وكانَ لَهُ في الكرمِ اليدُ البي�ضاءُ، وهو من الحلمِ على �أَعظمِ جانبٍ.
قَدِمَ عليهِ �أَعرابيٌّ ذاتَ يومٍ يمْتحنُ حِلمَهُ، فلمّا وقفَ قالَ:

و�إِذْ نَعلاكَ منْ جلدِ البعيرِ؟ 		 �أَتذكُرُ �إِذْ لِحافُكَ جلدُ �شاةٍ
فقالَ معنٌ: �أَذكرُ ذلكَ ولا �أنَ�ساهُ.

ريرِ وعلَّمَكَ الجلو�سَ على ال�سَّ : ف�سُبحانَ الّذي �أعطاكَ مُلكًا	 فقالَ الأَعرابيُّ
قالَ معنٌ: �سُبحانَهُ وتعالى.

على مَعْنٍ بت�سليمِ الأمَيرِ : فَل�سْتُ م�سلِّمًا �إِنْ ع�شْتُ دهرًا	 فقالَ الأَعرابيُّ
ةٌ. قالَ معنٌ: يا �أَخا العربِ، ال�سّلامُ �سُنَّ

مانُ على الفقيرِ ولَوْ جارَ الزَّ 		 : �س�أرَحلُ عنْ بلادٍ �أَنتَ فيها فقالَ الأَعرابيُّ
لامةِ. قالَ معنٌ: يا �أَخا العربِ، �إِنْ جاوَرْتَنا فمرحبًا بِكَ، و�إِنْ رحلتَ فمَ�صحوبًا بال�سَّ

ف�إني قدْ عزمتُ على الم�سيرِ 		 : فزدْني يابنَ ناق�صةٍ بمالٍ فقالَ الأَعرابيُّ
فقالَ معنٌ: �أعطوهُ �أَلفَ دينارٍ لي�ستعينَ بها على �سَفَرهِ.

ف�أَخذَها وقالَ:
لأَطْمَعُ منْكَ بالمالِ الكثيرِ 		 قليلٌ ما �أَتيتَ بهِ و�إنّي

قالَ معنٌ: �أعطوهُ �أَلفًا �آخرَ.
ف�أَخذَها وقالَ:

ةِ منْ نَظيرِ فما لَكَ في البريَّ 		 نْ يُبقيكَ ذُخرًا �س�ألتُ اللّـهَ �أَ
قالَ معنٌ: �أعطوهُ �أَلفًا �آخرَ.

: �أَيُّها الأَميرُ، ما جئْتُ �إِلا مُختَبِرًا حِلْمَكَ لِما بلغني عنهُ، فلقدْ و����ضعَ اللّـهُ فيكَ منَ الحِلمِ ما  فقالَ الأَعرابيُّ
مَ على �أَهلِ الأَر�ضِ لكفاهُمْ. لو قُ�سِّ

قالَ معنٌ: يا غلامُ، كمْ �أَعطيتَهُ على نظمِهِ؟
قالَ: ثلاثةَ �آلافِ دينارٍ.

قالَ: �أْعطهِ على نَثْرِهِ مِثْلَها.
���رَبُ بِهِ المثلُ في الحِلمِ فيقالُ  ف�أَخذَها وم����ضى في طريقِهِ ����شاكرًا لكرمِهِ، قانعًا بمُنتهى حلمِهِ، و����صارَ يُ�ضْ

»�أَحْلَمُ منْ مَعْنِ بنِ زائدةَ«.
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الح�صة الأولى: )50 د(. 

قبل الا�ستماع للن�ص )10 د(.	.أ 
الن�شاط التمهيدي لتحفيز المتعلمين نحو الدر�س:

يمكن تهيئة المتعلمين نحو الن�ص من خلال قراءة دلالات ال�صورة المدرجة في بداية الدر�س.♢♢
المنازعات ♢♢ وحل  الاجتماعية،  الروابط  تعزيز  في  ودوره��ا  المجال�س  �أهمية  في  المتعلمين  مناق�شة 

ال�صعيد  على  المجال�س  لتطور  الح�ضاري  ال��دور  و�إب��راز  المجتمع،  �أف��راد  تواجه  التي  والم�شكلات 
المحلي، مثل: المجال�س الا�ست�شارية، وغيرها.

ا�ستعرا�ض بع�ض �أمثال العرب التي تعبرعن القيم والمبادئ الأخلاقية، فقد �ضرب المثل في الكرم ♢♢
"�أحلم من  و »�شريح«، فقالوا:  »�إيا�س«  المثل في  �أكرم من حاتم، كما �ضرب  والورع، فقيل:  والحلم 

�أحنف، و�أذكى من �إيا�س، و�أعدل من �شريح".
عر�ض نواتج التعلم، وتحديد الغر�ض من كل ناتج تعليمي. ♢♢

الا�ستماع للن�ص )10 د(.ب.	 
يوج���ه المعل���م المتعلمين �إلى الالتزام ب�آداب الا�س���تماع التي تمكنهم من الفهم  واحت���رام �آراء الآخرين 

والتوا�صل معهم ب�شكل فاعل، ليتمكن المتعلمون من تحليل مادة الا�ستماع وتقويمها.

بعد الا�ستماع �إلى الن�ص )30 د(.	.ت 
يتم تناول �أ�سئلة:

�أجيب �شفويا، �أو �أي �س�ؤال �آخر يجده المعلم منا�سبا لتحديد الفكرة العامة في الن�ص.♢♢
�أكت�سب معجم الن�ص. ♢♢
ملء الفراغات، والهدف من الن�شاط تعرف المكان الذي جرت فيه �أحداث الق�صة، وال�سمة البارزة ♢♢

في �شخ�صية معن بن زائدة.

واجب بيتي: �تكلي���ف المتعلمين بتنفيذ ن�ش���اط )�أطب���ق(. وهو يعتمد على الكتابة الإبداعية الم�س���توحاة من 
الن�ص الم�سموع.
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الح�صة الثانية: )50 د(. 

قبل الا�ستماع للن�ص )5 د(	.أ 
الن�شاط التمهيدي لتحفيز المتعلمين نحو الدر�س:

عر�ض ما كتبه المتعلمون في ن�شاط )�أطبق( ومناق�شة �إجاباتهم، و�إبراز مكانة الأخلاق الكريمة في ♢♢
حياة الم�سلم.

تعزيز خ�صي�صة الحلم  مدعومة  بالأدلة وال�شواهد مثل: )مواقف الر�سول -�صلى الله عليه و�سلم - ♢♢
وال�صحابة ر�ضوان الله عليهم �أجمعين(. 

الا�ستماع للن�ص للمرة الثانية )10 د(ب.	 
قبل البدء بالا�س���تماع للن�ص الحواري يمكن محاورة المتعلمين؛ لا�سترجاع الفكرة الرئي�سة، ثم تكليفهم 
بكتابة الأبيات ال�شعرية التي قالها الأعرابي لمعن بن زائدة، والمعنى البعيد لكل بيت ا�ستمعوا �إليه، مما 
يدفع المتعلمين �إلى الإن����صات بدقة، وا�س���تثارة دافعيتهم نحو الإ����صغاء الجيد والفهم العميق، ولا �سيما 
�إذا اقترن ذلك  بالتعزيز والدعم المعنوي، ف�أ�سلوب التحدي من الأ�ساليب التي ي�ست�سيغها المتعلمون في 

هذه المرحلة العمرية. 

م�ستند تو�ضيحي/  يجمع ن�ص حلم وكرم بين الم�سرح النثري و الم�سرح ال�شعري 
ا �أم كان غير عم���ودي, لكتابة  ال�شع���ر الم�سرح���ي: ه���و الفن الذي يتبنى ال����شعر �س���واءً �أكان عموديًّ

الحوار الم�سرحي.
ويطلق عليه �أحيانًا: الم�سرح ال�شعري, الدراما ال�شعرية, الم�سرحية ال�شعرية, ال�شعر الدرامي.

ودلالة هذه الم�صطلحات جميعًا متقاربة وذلك في مقابل توظيف النثر فيما يعرف بالم�سرح النثري.
وقد ن��شأ الم�سرح �شعريًّا، وفي الع�صور الحديثة كُتب الن�ص الم�سرحي نثرًا.

وعرف الأدب العربي هذا اللون ال�شعري في الع�صر الحديث, ويعد �أحمد �شوقي رائدًا له. 

معلومة �إثرائية 
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بعد الا�ستماع للمرة الثانية )30 د(	.ت 
يتم تنفيذ ن�شاط:

11 �أعمق فهمي لما �سمعته من الن�ص في المرة الثانية بجميع تفريعاته 1،2،3،4..
والهدف من الن�شاط هو الغو�ص �إلى مكونات الن�ص من خلال �أ�سئلة ت�ستدعي تنمية مهارات التفكير 

لدى المتعلمين، مثل: )ربط النتائج بالأ�سباب، والا�ستنتاج، حل الم�شكلات، التعليل...(. 
22 �أحلل، و�أعلل:.

يمكن للمعلم تطبيق �أ�سلوب التعلم التعاوني، لتفعيل عملية التعلم وتوفير الوقت.

�أطبق: )5 د(.	.ث 
يهدف الن�ش���اط �إلى ربط مادة الا�س���تماع بالكتابة الإبداعية، وهذا من التوجهات التربوية التي ينبغي �أن 
نحر����ص عل���ى تفعيلها في معظم المواقف التعليمية، كما �أن ا�س���تثمار المعرف���ة وتوجيهها لخدمة الواقع 

الحياتي للمتعلم ت�ؤكده النظريات التربوية الحديثة. 
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بطاقة الدر�س التربوية

ي�ستخل�ص القيم والمعاني الواردة في الأبيات.	•نواتج التّعلم:
يحلل الن�ص ال�شعري تحليلا �أدبيا.	•
يحلل الن�ص في �سياقه التاريخي والاجتماعي.	•
يحفظ الأبيات.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

تعل���م ذات���ي، النقا�ش والح���وار المنظم، التعل���م التعاوني، �إلقاء ����شعر معبر، الطرائق الن�شطة:
تمثيل الأدوار، الم�س���ابقات التناف�سية، الجداول الا�ستقرائية، ع�صف ذهني، 

حل الم�شكلات، ملاحظة ب�صرية، ا�ستقراء وا�ستنتاج.

يتعرف، يحدد، ي�ستخل�ص، يحفظ، ي�ستقرئ، ي�ستدعي.مهارات التّعلم:

م�صورات, كتب الأدب العربي, ديوان ال�شاعر, لوحات جدارية, جهاز العر�ض الو�سائل والأدوات المعينة:
الر�أ�سي, جهاز العر�ض المرئي )داتا �شو(.

عدد الح�ص�ص: 4 من الحكم )من حكم �أبي الفتح الب�ستي(ن�ص �شعريالدر�س الثاني

88



الح�صة الأولى: )50 د(.

التمهيد والتحفيز: )5 د(	.أ 
يطلب المعلم �إلى المتعلمين م�شاهدة ال�صورة، ثم ي�ستخدم  طريقة الع�صف الذهني في التعبير عن ♢♢

عنا�صرها.
�آية قر�آنية

معلم

طلاب

�ألواح بيد 
الطلاب

�أقلام بيد 
الطلاب

�أثاث غرفة 
ال�صف

عنا�صر 
ال�صورة

ت�ستثمر ال�صورة لتو�ضيح مو�ضوع الدر�س للمتعلمين.♢♢
محتوى ال����صورة يدل على قيام معلم بتدري�س المتعلمين في �س���ن متو�س���طة.. الآية القر�آنية تبين �أهمية 
الأخذ بالحكمة، والخير الذي يعود على العامل بالحكمة... وعنوان الدر�س" من الحكم" يبين الارتباط 

بين ال�صورة ومهنة ال�شاعر ومو�ضوع الدر�س.

نحو الن�ص: )10 د(ب.	 
الأ�سئلة ♢♢ لمناق�شة  وذلك  )�شفويا(،  والجواب  ال�س�ؤال  المبا�شر:  التدري�س  �إ�ستراتيجية  توظيف  يمكن 

الواردة تحت عنوان: )نحو الن�ص(
11 ماذا �أرى في ال�صورة؟.
22 ما �أبرز ما �أحبه في معلمي؟.
33 �أذكر حكمة �أومن بها..
تكليف المتعلمين بقراءة حياة ال�شاعر وجو الن�ص قراءة �صامتة فردية، وتوجيه �أ�سئلة �شفوية حوارية ♢♢

حول م�ضمونها، مثل:
11 �أين ولد ال�شاعر؟ وفي �أي قرن؟.
22 ما العمل الذي بد�أ به حياته؟ وما علاقة عمله الثاني بعمله الأول؟.
33 لماذا نالت هذه الق�صيدة كثيرا من ال�شهرة والرواج؟.
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القراءات: )25 د(	.ت 
ابد�أ بقراءة الن�ص قراءة جهرية لإعطاء فكرة عامة عنه. ♢♢
�أ�سلوب ♢♢ على  التوقف  القراءة  �أثناء  وراع  قبلك...  من  منغمة  �سليمة  قدوة  قراءة  الن�ص  قراءة  �أعد 

ال�شرط، مبرزا دور المد في �أداء المعنى، والقراءة التمثيلية في البيتين الثامن والتا�سع. 
)ب�إمكان المعلم �إ�سماع المتعلمين الن�ص موظفا الو�سائل ال�سمعية والب�صرية.(

كلف �أحد المتعلمين المجيدين بقراءة الن�ص ومحاكاتك.♢♢
وزع القراءة على بع�ض المتعلمين... ولا تزد عن بيتين للمتعلم المتو�سط وال�ضعيف.♢♢
ا�ستثمر �أبيات الن�ص في معالجة �أنواع القراءات: القراءة العلاجية والقراءة المنغمة.♢♢

)ب�إمكان المعلم اختيار ما يحتاجه طلابه من علاج، مثل: نطق همزة الو�صل بطريقة �صحيحة، والتمييز 
بينها وبين همزة القطع: )ا�س���تعبد- وا�س���تكمل- وا����شدد- ا�ستعان / �أح�سن- �إح�س���ان- �أقبل- �أركان- 

�إخوان..(
حفز المتعلمين لل�س�ؤال عما يحتاج �إلى تف�سير من المفردات والتراكيب التي لا ي�ستقيم الفهم العام ♢♢

قراءات  بين  ذلك  )ويكون  الن�ص...  معجم  �أكت�سب  ن�شاط  �إلى  الانتقال  تنتظر  ولا  بتف�سيرها...  �إلا 
المتعلمين.(

الفهم العام والغلق.. )10 د(	.ث 
بعد تنفيذ ن�شاط القراءات: 

نفذ الن�شاط المت�ضمن الفهم العام، وذلك بتحديد الفكرة العامة في الن�ص.♢♢
ثم نفذ ن�شاط �أجيب �شفويا دون النظر �إلى الن�ص.♢♢

)عن���د تن���اول فكر الن�ص راع �أخذ الإجابة من �أكثر من متعلم، و�أ����شرك معظم المتعلمين في التنفيذ، 
وقدم خلا�صة ما تم التو�صل �إليه �سبوريا(.

�أغلق الدر�س بحكمة جميلة �أفادها المتعلمون من الح�صة.♢♢

الح�صة الثانية: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
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اطلب �إلى �أحد المتعلمين تلخي�ص المنا�شط التعليمية المنفذة في الح�صة الأولى.♢♢
اطلب �إلى �أحد المتعلمين ر�سم خريطة تو�ضح مجموعة الحكم الواردة في الن�ص ال�شعري: ♢♢

الا�ستعانة 
بالله

الإح�سان 
�إلى النا�س

الاعت�صام 
بحبل الله

الجود 
بالمال

م�سالمة 
النا�س

ا�ستكمال 
ف�ضائل النف�س

من الحكم

للمعل���م حري���ة تنفيذ المعالجات الت���ي تحقق الناتج التعليمي الم�س���تهدف في كل موق���ف تعليمي، وله 
الحرية في �إعداد �أن�شطة �أخرى يراها منا�سبة لم�ستوى متعلميه.... 

�أخي المعلم:
�إن اله���دف م���ن معالجة الأن����شطة التعليمية هو تحقي���ق النواتج التعليمية، والكتاب المدر�س���ي نموذج 

لذلك، ولي�س الم�صدر الوحيد لتحقيق النواتج.

�أكت�سب معجم الن�ص: )20 د(ب.	 
يمكن تنفيذ �أن����شطة اكت�ساب معجم الن�ص بتوظيف �إ�س���تراتيجية التعلم التعاوني وذلك بتقديم الأ�سئلة 

من خلال بطاقات عمل.. ولا ب�أ�س من المراوحة بين التعلم التعاوني والفردي.

لتنظيم التعلم التعاوني: 
υυ 3-6 متعلمين في �إلى مجموعات غير متجان�سة - مراعيا عدد ال�صف )من  المتعلمين  ق�سم 

المجموعة الواحدة(
υυ.وزع الأدوار بين �أفراد المجموعة
υυ.ق�سم الأ�سئلة بين المجموعات
υυ.شارك المتعلمين عملهم ومناق�شاتهم، وقدم لهم التغذية الراجعة الفورية�
υυ .اطلب �إلى كل مجموعة �أن تعر�ض ما تو�صلت �إليه من �إجابات
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نبه المتعلمين - عند ا�ستخراج معاني الكلمات من المعجم اللغوي - �إلى �ضرورة الانتباه لل�سياق؛ فبه ♢♢
يتم تحديد المعنى المراد.

ذكر المتعلمين - قبل حل الن�شاط الثاني- بالعلاقات بين الألفاظ: الترادف، الت�ضاد، التجان�س.♢♢
و�ضح للمتعلمين فائدة الت�ضاد بين الكلمات... ونوه �أنه ي�سمى في علم البلاغة: "الطباق".♢♢

باق: �إبراز الخ�صائ�ص المتناق�ضة  الطباق هو الجمع بين لفظين مت����ضادين في المعنى... وظيفة الطِّ
... ومن خلال  دُّ ه: والح�سن يظهر ح�سنه ال�ضِّ لأمرين مت����ضادين، و�إظهار قيمة ال�شيء من خلال ����ضدِّ

التَّناق�ض يبرز التَّكامل...  العجز يظهر الحزم، والف�ضائل تظهر الرذائل، والمنع يظهر العطاء...

معلومة �إثرائية 

بين للمتعلمين - قبل حل الن�شاط الثالث - كيف يمكن �صياغة جمل جميلة من خلال توظيف المجاز ♢♢
والأ�ساليب الخبرية والإن�شائية، والمح�سنات البديعية.

ب�إمكانك �إحالة المتعلمين �إلى كتاب فقه اللغة للثعالبي؛ ليتبينوا الم�سميات المختلفة للكلمة الواحدة، ♢♢
وذلك �أثناء تنفيذ الن�شاط الرابع.

�أعمق فهمي: )20 د(	.ت 
ابد�أ بتنفيذ الأن�شطة المت�ضمنة �أعمق فهمي: )الن�شاط �أ، ب( مراوحا بين التعلم التعاوني والفردي.♢♢
ال�صامتة، ♢♢ القراءة  ب�شروط  وذكرهم  تحليلية،  �صامتة  ق��راءة  الأبيات  ق��راءة  المتعلمين  �إلى  اطلب 

�أ�سئلتهم،  والمق�صود بالقراءة التحليلية، مع متابعة ما ي�سجلونه على كتبهم ودفاترهم، و�أجب عن 
وب�إمكانك �إحالتهم �إلى المراجع ال�شارحة لأبيات الق�صيدة، �أو �إلى ال�شبكة العالمية للمعلومات.

ثم قدم ♢♢ المجموعات،  بين  النقا�ش  ونظم  �إليه،  التو�صل  تم  ما  �إلى مقرر كل مجموعة عر�ض  اطلب 
التغذية الراجعة ملخ�صا جميع الإجابات... وذلك لغلق الح�صة.
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الح�صة الثالثة: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
اطلب �إلى �أحد المتعلمين تلخي�ص المنا�شط التعليمية المنفذة في الح�صة الثانية.♢♢
يمكن �إعادة قراءة بع�ض الأبيات ال�شعرية من قبل بع�ض المتعلمين غير المجيدين، ومعالجة الأخطاء، ♢♢

و�إعادة التدريب؛ للت�أكد من قدرة الجميع على قراءة الأبيات قراءة �سليمة. 
الجهرية ♢♢ القراءة  يتقنوا  لم  الذين  بتكليف  وذلك  الزميل،  تدريب  �إ�ستراتيجية  توظيف  يمكن  كما 

ال�صحيحة القراءة �أمام زملائهم المجيدين.. )متعلم لمتعلم(.

�أعمق فهمي: )20 د(ب.	 
ابد�أ بتنفيذ الأن�شطة المت�ضمنة �أعمق فهمي: )الن�شاط ت( مراوحا بين التعلم التعاوني والفردي.♢♢
ال�صامتة، ♢♢ القراءة  ب�شروط  وذكرهم  تحليلية،  �صامتة  ق��راءة  الأبيات  ق��راءة  المتعلمين  �إلى  اطلب 

�أ�سئلتهم،  والمق�صود بالقراءة التحليلية، مع متابعة ما ي�سجلونه على كتبهم ودفاترهم، و�أجب عن 
وب�إمكانك �إحالتهم �إلى المراجع ال�شارحة لأبيات الق�صيدة، �أو �إلى ال�شبكة العالمية للمعلومات.

قدم للمتعلمين معلومات �إثرائية حول الحكم والأمثال، وب�إمكانك عر�ضها على �إحدى و�سائل العر�ض ♢♢
�أو �إ�سماعهم �إياها، ثم مناق�شتهم �شفويا فيما ا�ستمعوا �إليه.

ي والتَّجْرِبَةِ ويحمِل توجيهًا �سليمًا  الحِكَم: قَولٌ مُوجَزٌ �صائِبُ الفكرةِ، دَقِيقُ التعبيرِ، يَنطِق به ذَوُو الرَ�أْ

�إلى جانبِ من جوانب ال�سلوك. 
���ة و�أنها ت����صدر غالبًا عن  �سا�س���ها بحادثة �أو قِ�صَّ والحِكَ���م تختل���ف عن الأمثال في �أنها لا تَرْتَبِط في �أَ

طائفة من النا�س لها خِبْرَتُها وتَجَارِبُها وثَقَافَتُها.
رُ حياةَ الأمّةِ  ���وِّ ةِ المَعْنَى و����صواب التَّ�شْ���بِيه، وتُ�صَ ���حَّ ةٌ تَمتَازُ ب�إيِجاز اللفظِ و�صِ ���فِيَّ الأمث��ال:  جُمَلٌ وَ�صْ

حْراويةُ،  عْفًا، وتختلف الأمثالُ باختلاف مَعِي�شةِ الأمم و�أحوالِها وظُرُوفها. فالأُمة ال�صَّ ومنزلتَها رُقِيًّا و�ضَ
ةٌ من حياتها، وهكذا...  ويَرْتَبِط المَثَلُ  تَنْبُعُ �أمثالُها من بِيئَتِها ال�صحراويةِ والأمة البحريةُ �أمثالها مُ�شْتَقَّ

رَب في كل حالة تُ�شْبِهُ الحالة التي ورد فيها. بحادثة مُعيَّنة قيل فيها وذَاعَ على الأل�سنة، ف�أ�صبح يُ�ضْ

معلومة �إثرائية 
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�أتذوق بلاغة الن�ص: )20 د(	.ت 
يمكن توظيف �إ�ستراتيجية الع�صف الذهني وحل الم�شكلات لحل �أ�سئلة: �أتذوق بلاغة الن�ص، وذلك على 

النحو الآتي:
يكتب المعلم على ال�سبورة �أو يوظف البطاقات �أو �أحد �أجهزة العر�ض الأبيات ال�شعرية مو�ضوع مناق�شة ♢♢

ال�س�ؤال الأول، ويبين معايير اختيار العبارة الأجمل، وينوه �إلى �ضرورة احترام الر�أي الآخر طالما قدم 
دليلا على �سبب اختياره.

يتلقى المعلم �إجابات هذه الأ�سئلة وغيرها، معلقا عليها، ومقدما التغذية الراجعة الفورية. ♢♢
ي�ستخل�ص الإجابات المتعلقة بكل �س�ؤال من خلال �إجابة المتعلمين.♢♢
يكلف �أحد المتعلمين المجيدين بكتابة الإجابات ال�صحيحة على ال�سبورة.♢♢
يمكن للمعلم المراوحة بين �إ�ستراتيجيات التعليم المختلفة، واختيار ما ي�صلح لمتعلميه. ♢♢
يمكن للمعلم تقديم معلومات �إثرائية حول الا�ستعارة، وذلك على النحو التالي:♢♢

به به، ورُمِزَ �إليه ب�شيء من لوازمه. لاا�ستعارة المكنيّة: ت�شبيه حُذِف منه الم�شَّ

ي يقوم  ه ال�شّ���اعر المال - وهو غير عاقل لا ينطق- بال����شيطان الذَّ - �»المال للإن�س���ان فتّان« ... ����شبَّ
ه به، و�أبقى �شيئًا من لوازمه وهو: » فتّان« على �سبيل الا�ستعارة  بالفتنة و�إغواء الإن�سان، وحذف الم�شبَّ

ورة توحي ب�شدّة ت�أثير المال على الإن�سان. المكنيَّة. وهذه ال�صّ
هْ  به والم�شّبه به، ومعرفة وَجِّ - �الإيحاء والجمال في الا�س���تعارة يُ�ست����شف من �إدراك العلاقة بين الم�شَّ
ف�س من علاقات معنويَّة جديدة، �أو م����شاعر و�أحا�سي�س.... و�سرُّ  ���به بينهما، وينبع مما تثيره النَّ ال�شَّ

جمال الا�ستعارة يكمن في: التَّ�شخي�ص �أو التَّج�سيم.

معلومة �إثرائية 
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الح�صة الرابعة: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )15 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
اعر�ض ورقة عمل موظفا �إ�ستراتيجيتي التعلم من خلال الن�شاط، والتفكير الناقد، وذلك كما ي�أتي:♢♢

11 جهز مجموعة من الدواوين ال�شعرية ل�شعراء م�شهورين بالحكمة، مثل:.
22 ال�شافعي - زهير بن �أبي �سلمى -  المتنبي-  �أبي العتاهية - �أبي العلاء المعري... ويمكنك الا�ستعانة .

بمو�سوعة ال�شعر العربي )قر�ص مدمج(.
33 �شكل من المتعلمين مجموعة للبحث عن الحكم ال�شعرية، وجمعها من الدواوين المقترحة، �أو من .

ال�شبكة العالمية للمعلومات.
44 اطلب �إلى كل مجموعة عر�ض ما تم جمعه �أمام المجموعات الأخرى..
55 قدم التغذية الراجعة الفورية من خلال الأبيات التي اختارتها المجموعات..

�أبدع: )20 د(ب.	 
يمكن للمعلم اعتماد �إ�ستراتيجية تجميع المعلومات، وحل الم�شكلات لتنفيذ ن�شاط: �أبدع. ♢♢
على المعلم �أن يو�ضح للمتعلمين كيفية تنفيذ �إ�ستراتيجية حل الم�شكلات.. وكيف يمكن �صياغة توليفة ♢♢

للتعبير عن الم�شكلة.
يطلب المعلم �إلى متعلميه قراءة المطلوب.♢♢
يذكرهم بو�ضع ت�صميم ثلاثي الأق�سام: المقدمة و�صلب المو�ضوع والخاتمة.♢♢
يطلب �إليهم التو�سع من خلال طرح الم�شكلة و�إيجاد الحلول.♢♢
ي�شرف على كتاباتهم، وير�شدهم �إلى اختيار التعبيرات المقنعة، والأ�ساليب الم�ؤكدة. ♢♢
يقدم التغذية الراجعة الفورية.♢♢
يطلب �إلى المجيدين قراءة مو�ضوعاتهم، ويحفز الآخرين على محاكاتها.♢♢
يعر�ض الأعمال الجيدة في مكان بارز في ال�صف.♢♢

حفظ الن�ص و�إلقا�ؤه: )10 د(	.ت 
يمكن للمعلم اتباع الخطوات الآتية:

اقر�أ من جديد الق�صيدة قراءة بليغة متقنة.♢♢

95



اطلب �إلى بع�ض المتعلمين قراءة القدوة �أو المحاكاة:♢♢

ρρ)قراءة ذات �صوت واحد )متعلم واحد يقر�أ

ρρ.قراءة ثنائية: يتبادل متعلمان قراءة الن�ص بيتا بيتا

ρρ.قراءة ذات �صوتين: يقر�أ متعلمان الق�صيدة بنغمة واحدة ومتجان�سة

ρρ.)قراءة ذات ثلاثة �أ�صوات )فريق واحد يقر�أ ب�صوت واحد ونغمة واحدة
اعتمد طريقة: "القراءة ب�صوتين �أو ثلاثة �أو �أربعة" .. وبذلك يمكن للمتعلمين كافة حفظ الأبيات ♢♢

نتيجة لترديدها، وتكرار قراءتها.
اطلب �إلى المتعلمين ا�ستكمال الحفظ في المنزل، وحدد موعدا للا�ستماع �إلى حفظهم.♢♢

�إ�ستراتيجيات التقويم و�أدواته: )5 د(	.ث 
يمكن توظيف �إ�ستراتيجية التقويم المعتمد على الأداء، �أو �إجراء اختبار ختامي ق�صير للت�أكد من م�ستوى 
التعلم لدى المتعلمين، وذلك من خلال ورقة عمل يعدها المعلم م�سبقا... مع الحر�ص �أن تتناول الورقة 

النواتج التعليمية المطلوبة.
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بطاقة الدر�س التربوية

يحلل ن�صا معلوماتيا تف�سيريا.	•نواتج التّعلم:
يظهر فهمه لم�ضمونه وبنيته.	•
يتعرف عنا�صره وملامحه التنظيمية.	•
يقوم �أ�سلوب الكاتب ولغته وطريقته في عر�ض المو�ضوع.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

تعلم ذاتي، النقا�ش والحوار المنظم، التعلم التعاوني، الم�سابقات التناف�سية، الطرائق الن�شطة:
ع�صف ذهني، ملاحظة ب�صرية، ا�ستقراء وا�ستنتاج.

يتعرف، يحدد، يحلل، يقوم.مهارات التّعلم:

�أوراق عمل، �صور ومل�صقات، بطاقات، �أفلام.الو�سائل والأدوات المعينة:

عدد الح�ص�ص: 4 م�ؤ�س�سة خليفة للأعمال الإن�سانيةقراءةالدر�س الثالث
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الح�صة الأولى: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )5 د(	.أ 
يطلب المعلم �إلى المتعلمين م�شاهدة ال�صورة، ثم يقر�أ معطياتها معهم.♢♢
ت�ستثمر ال�صورة لتو�ضيح مو�ضوع الدر�س للمتعلمين.♢♢
محتوى ال�صورة يدل على الم�ساعدات الخيرية التي قدمتها م�ؤ�س�سة ال�شيخ خليفة بن زايد �آل نهيان �إلى ♢♢

مجموعة من الدول، وترتبط ال�صور بالعنوان )م�ؤ�س�سة خليفة بن زايد �آل نهيان للأعمال الإن�سانية(، 
ويمكن للمعلم �أن يو�ضح دلالات عبارة )الأعمال الإن�سانية(، حيث تت�سع لت�شمل كل �أعمال الخير، وفي 

�شتى بقاع العالم لأنها مرتبطة بالإن�سان، وتلم�س احتياجاته في �أي وزمان ومكان.

نحو الن�ص: )10 د(ب.	 
يعر�ض المعلم �إ�ستراتيجية )�أ. �أ. ت. �س( “)�أ( �أعرف - )�أ( �أريد �أن �أعرف - )ت( تعلمت - )�س( ♢♢

المخ�ص�ص  المكان  ويترك  معرفته،  ومايريدون  يعرفونه،  فيما  المتعلمين  ويناق�ش  �أكثر”  �س�أتعلم 
لـ)تعلمت( فارغا �إلى نهاية الدر�س.

يناق�ش المتعلمين �شفويا في الأ�سئلة التي توجه لقراءة ال�صورة الممهدة لفهم الن�ص.♢♢
11 ما الدول التي قدمت فيها م�ؤ�س�سة خليفة للأعمال الإن�سانية الم�ساعدات الإن�سانية؟.
22 ماال�شعور الذي انتابك و�أنت ترى �إنجازات �صاحب ال�سمو رئي�س الدولة على الم�ستوى الإن�ساني؟.

القراءات: )25 د(	.ت 
ابد�أ بقراءة الن�ص قراءة جهرية لإعطاء فكرة عامة عنه. ♢♢
�أعد قراءة الن�ص قراءة قدوة �سليمة منغمة من قبلك.♢♢
كلف �أحد المتعلمين المجيدين قراءة الن�ص ومحاكاتك، ووزع القراءة على بع�ض المتعلمين.♢♢
ناق�ش بع�ض المفردات والمعاني الواردة في الن�ص للت�أكد من ا�ستيعاب المتعلمين لها ولتعزيز بع�ض ♢♢

القيم والاتجاهات الإيجابية الواردة فيها.

الفهم العام والغلق: )10 د(	.ث 
بعد تنفيذ ن�شاط القراءات: 

نفذ الن�شاط المت�ضمن الفهم العام، وذلك بتحديد الفكرة العامة في الن�ص، وتحديد الفكر الجزئية.♢♢
نفذ ن�شاط: �أجيب �شفويا دون النظر �إلى الن�ص.♢♢
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ρρمتى �أن�شئت م�ؤ�س�سة خليفة للأعمال الإن�سانية؟

ρρاذكر ثلاثة �أهداف �إن�سانية لم�ؤ�س�سة  خليفة للأعمال الإن�سانية؟

ρρما الم�ساحات الجغرافية التي و�صلت �إليها خدمات الم�ؤ�س�سة الإن�سانية؟
عند تناول فكر الن�ص راع �أخذ الإجابة من �أكثر من متعلم، و�أ�شرك معظم المتعلمين في التنفيذ، ♢♢

وقدم خلا�صة ما تم التو�صل �إليه.
�أغلق الدر�س بمناق�شة المتعلمين في المجالات الأخرى التي يمكن �أن ت�شملها الم�ساعدات الإن�سانية ♢♢

ولم يذكرها المقال.

الح�صة الثانية: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
اطلب �إلى �أحد المتعلمين تلخي�ص �أهم الفكر التي تناولتها الح�صة الأولى.♢♢
اطلب �إلى المتعلمين ر�سم خريطة تو�ضح بع�ض الم�شاريع التي طبقتها م�ؤ�س�سة خليفة الخيرية: ♢♢

 
دعم التعليم 

في الدولة
البرنامج 
ال�صحي

م�شروع ذوي 
الإعاقة

المير 
الرم�ضاني

�إغاثة 
المت�ضررين

معهد خليفة 
للتعليم المهني

الم�شاريع 
الإن�سانية

�أكت�سب معجم الن�ص: )20 د(ب.	 
امنح المتعلمين وقتا محددا للقراءة ال�صامتة، و�أعلمهم �أن هدف هذه القراءة تعرف المعنى العام ♢♢

والتركيز  القراءة،  �سرعة  على  المتعلمين  ولتعويد  تليه،  التي  الأ�سئلة  عن  الإجابة  وبهدف  للن�ص، 
�أثناءها، والالتزام بالوقت المحدد.

يمكن تنفيذ �أن�شطة: اكت�ساب معجم الن�ص بتوظيف التعلم التعاوني من خلال بطاقات عمل.♢♢
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مثال: يمكنك كتابة العبارات �أدناه في بطاقات، واطلب �إلى كل مجموعة من المجموعات تخمين معناها 
من ال�سياق، وامنحهم فر�صة مناق�شة الإجابات بينهم.

ρρ                             ................ :قدمت الم�ؤ�س�سة م�شروعا رائدا في العمل الإن�ساني

ρρ                                   .................. :حقق الرائد في �أ�سباب الحادث المروري

ρρ  .................. :يلب�س رائد الف�ضاء ثيابا خا�صة

لتنظيم التعلم التعاوني: 
υυ في متعلمين   6-3 )من  ال�صف  عدد  مراعيا  متجان�سة-  غير  مجموعات  في  المتعلمين  ق�سم 

المجموعة الواحدة(
υυ.وزع الأدوار بين �أفراد المجموعة
υυ.ق�سم الأ�سئلة بين المجموعات
υυ.شارك المتعلمين عملهم ومناق�شاتهم، وقدم لهم التغذية الراجعة الفورية�
υυ .اطلب �إلى كل مجموعة �أن تعر�ض ما تو�صلت �إليه من �إجابات

نبه المتعلمين - عند ا�ستخراج معاني الكلمات من المعجم اللغوي - �إلى �ضرورة الانتباه لل�سياق؛ فبه ♢♢
يتم تحديد المعنى المراد.

�أعمق فهمي: )20 د(	.ت 
ابد�أ بتنفيذ الن�شاطين )�أ و ب( مراوحا بين التعلم التعاوني والفردي.♢♢
ال�صامتة، ♢♢ القراءة  ب�شروط  وذكرهم  تحليلية،  �صامتة  ق��راءة  الأبيات  ق��راءة  المتعلمين  �إلى  اطلب 

والمق�صود بالقراءة التحليلية، مع متابعة ما ي�سجلونه على كتبهم ودفاترهم، و�أجب عن �أ�سئلتهم.
تهدف الأن����شطة �إلى تمكين المتعلم من تحليل المقروء, وذلك عبر �أ�س���ئلة تتطلب �إجابات د من الن�ص، 
وتحلي���ل الفكر، ومناق����شة الم����ضمون، وم���ن المخرجات المطلوبة في ه���ذا الدر�س تمكي���ن المتعلم من 

القراءة الت�صفحية لا�ستخراج معلومات محددة.

تذكر: �أن القراءة الت����صفحية هي قراءة م�س���حية �س���ريعة، تحدد بوقت ق�صير يجب �ألا يتعدى ثلاث دقائق 
بهدف قيا�س القدرة على التقاط المعلومة والاحتفاظ بها �صحيحة، وهي �إحدى مهارات التفكير.
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ثم قدم ♢♢ المجموعات،  بين  النقا�ش  ونظم  �إليه،  التو�صل  تم  ما  �إلى مقرر كل مجموعة عر�ض  اطلب 
التغذية الراجعة ملخ�صا جميع الإجابات... وذلك لغلق الح�صة.

للمعل���م حري���ة تنفيذ المعالجات الت���ي تحقق الناتج التعليمي الم�س���تهدف في كل موق���ف تعليمي، وله 
الحرية في �إعداد �أن�شطة �أخرى يراها منا�سبة لم�ستوى متعلميه.... 

�أخي المعلم:
�إن اله���دف م���ن معالجة الأن����شطة التعليمية هو تحقي���ق النواتج التعليمية، والكتاب المدر�س���ي نموذج 

لذلك، ولي�س الم�صدر الوحيد لتحقيق النواتج.

الح�صة الثالثة: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
اطلب �إلى �أحد المتعلمين تلخي�ص المنا�شط التعليمية المنفذة في الح�صة الثانية.♢♢
يمكنك الا�ستعانة بفلم وثائقي عن الم�ساعدات الإن�سانية لم�ؤ�س�سات �إماراتية و فتح نوافذ الحوار عنها ♢♢

مع المتعلم.

تابع:�أعمق فهمي: )15 د(ب.	 
�أجر الن�شاط )ت - ث( موظفا التعلم التعاوني، ثم ا�ستمع �إلى �إجابات ممثلي المجموعات، وناق�شها ♢♢

معهم.
�أع�ضاء ♢♢ بين  والتعاون  الإجابة،  الن�شاط، و�صحة  �إنجاز  ال�سرعة في  المجموعات من حيث  قوم عمل 

المجموعة.
)يمكنك تخ�ص���ي�ص لوحة لجمع النقاط التي تح�ص���ل عليها كل مجموعة، ثم تكرم المجموعة الحا�صلة 

على عدد �أكبر من النقاط في نهاية الف�صل الدرا�سي(.

�أتذوق بلاغة الن�ص: )25 د(	.ت 
يركز المعلم على �إك�ساب المتعلم مهارة توظيف التعبيرين المجازي والحقيقي توظيفا يظهر فهمه ♢♢

وتذوقه لجماليات المعنى المتواري خلف المجاز.
يذكر المعلم ب�أدوات التوكيد و ال�شرط عند تناول الن�شاط الثالث.♢♢
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يتلقى المعلم �إجابات هذه الأ�سئلة وغيرها، معلقا عليها، ومقدما التغذية الراجعة الفورية. ♢♢
يكلف المتعلمين المجيدين بكتابة تعبيراتهم الجميلة على ال�سبورة مو�ضحين �سبب اختيارهم لهذه ♢♢

ال�صور البيانية في ت�أكيد المعنى وتو�ضيحه.

الح�صة الرابعة: )50( د. 

التمهيد والتحفيز: )5 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.

�أكت�شف بناء الن�ص: )20 د(ب.	 
ذكرهم بو�ضع ت�صميم ثلاثي الأق�سام: المقدمة و�صلب المو�ضوع والخاتمة.♢♢
ينفذ الن�شاط الثالث ليفرع الفكرة الرئي�سة �إلى ثلاث فكر فرعية.♢♢

ت�أك���د من �إتقان المتعلمين لمهارة تفريع الفكرة الرئي�س���ة �إلى فكر فرعية في ه���ذه المرحلة، وفعل التعليم 
الثنائي �أو التعاوني في تنفيذ الن�شاط �إن احتاج الأمر لذلك، مع التركيز على المتعلمين غير المتمكنين من 

هذه المهارة من خلال تدريبات �إ�ضافية.

على المعلم �أن يو�ضح للمتعلمين كيفية ا�ستنباط ملامح الن�ص في تعرف �سمات الن�ص المعلوماتي ♢♢
من خلال المجموعات.

يوجههم �إلى درا�سة لغة الن�ص، و�صوره، و�ألفاظه.♢♢
يوظف التر�سيمة الخا�صة بترتيب �أكثر الأعمال �إن�سانية، ويحفزهم على �إبداء �آرائهم الخا�صة بلا تردد.♢♢
يوجه المتعلمين �إلى تقويم �أ�سلوب الكاتب ولغته وطريقته في عر�ض المو�ضوع، حيث يمكنهم تعرف ♢♢

نوع الن�ص من خلال معايير التقويم.

الن�ص المعلوماتي:

نُ في الغالبِ �صورًا ور�سومًا  مُ معلوماتٍ للقارئ تقديمًا مبا�شرًا، وي�شرحُها، ويت�ضمَّ هو النَّ�صُ الّذي يقدِّ
ةً وجداولَ وخرائطَ. تو�ضيحيَّ

معلومة �إثرائية 
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�أبعد من الن�ص: )20 د(	.ت 
خ�ص�ص الجزء المتبقي من الح�صة للكتابة عن زيارة قام بها المتعلم �إلى م�ؤ�س�سة خليفة للخدمات ♢♢

الإن�سانية، مو�ضحا �أهم الأعمال التطوعية التي تقوم بها �شرائح من مجتمع الإمارات،  ومحددا عملين 
تطوعيين يمكنه �أدا�ؤهما بالإجازة ال�صيفية.

يطلب �إلى المجيدين قراءة مو�ضوعاتهم، ويحفز الآخرين على محاكاتها.♢♢
يعر�ض الأعمال الجيدة في مكان بارز في ال�صف.♢♢

غلق الح�صة: )5 د(	.ث 
يوظف �إ�ستراتيجية )�أ.�أ.ت.�س( ويناق�ش المتعلمين فيما تعلموه لملء الفراغ المتعلق بـ تعلمت، ملخ�صين 

ما تعلموه �شفويا.
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بطاقة الدر�س التربوية

يطرح �أ�سئلة دقيقة ت�صلح لورقة بحثية حول مو�ضوع اتخاذ القرار.	•نواتج التّعلم:
يختار �إ�ستراتيجيات منا�سبة لتطوير المقدمة با�ستخدام اقتبا�سات �أدبية.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

المناق�شة والحوار، العمل الفردي، العمل التعاوني.الطرائق الن�شطة:

جمع المعلومات وتوثيقها، التخطيط، الا�ستيعاب الفعال، �إبداء الر�أي، ال�سرد مهارات التّعلم:
ال�شفوي.

الأوراق، ال�سبورة، الحا�سوب، الم�ؤثرات المرئية.الو�سائل والأدوات المعينة:

عدد الح�ص�ص: 3 م�ستقبلي "حياتي" كيف �أختاره؟التحدثالدر�س الرابع
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الح�صة الأولى: )50 د(.

قبل تقديم العر�ض: الن�شاط التمهيدي للتحفيز )10 د(	.أ 
اطلب �إلى المتعلمين تعريف كل من المفاهيم التالية: الطموح - الم�ستقبل - الإرادة - التخطيط - ♢♢

القدر، معززا الإجابات ال�صحيحة.
اطرح على المتعلمين �أ�سئلة تدور في فلك )الطموح - الم�ستقبل .....( ♢♢
حاول العثور على مادة مرئية تعبر عن �أمل �أو طموح تحقق، واعر�ضها. ♢♢
اعر�ض نواتج التعلم، وحدد الناتج الم�ستهدف في الح�صة الدر�سية هذه، وا�شرح المهام التنفيذية ♢♢

التي �سيقوم بها المتعلمون في الح�صة؛ لتحقيق الناتج - النواتج الم�ستهدفة.

من المفيد - �س���واء �أعر����ضت على المتعلمين المادة المرئية المذكورة، �أم لم يتي�سر لك ذلك - طرح 
�أ�سئلة من ��شأنها تعزيز �سلوكات �إيجابية وقيم وجدانية، مثل:

• ما ر�أيك في مقولة: ما ندم من ا�ست�شار؟  	
• ماذا لو كان لوالدك ت�صور لم�ستقبلك مغاير لما ت�صبو �إليه، وت�سعى �إلى تحقيقه؟ 	

بالإمكان تنمية بع�ض مهارات التفكير، مثل: تعليل الآراء، حل الم�شكلات.

ناق�ش المتعلمين في العلاقة ال�شرطية بين درا�سة القرار و�صحة اتخاذه.  ♢♢
الإن�سان ♢♢ تخطيط   )�أهمية  تت�ضمن  محورية  �أ�سئلة  �إع��داد  وهي:  الرئي�سة،  بالمهمة  المتعلمين  ذكر 

لم�ستقبل حياته(.

الإر�شاد للإعداد: )40 د(ب.	 
ق�سم المتعلمين �إلى مجموعات )زمر(، ومن ثم �أحلهم �إلى ن�شاط )قبل العر�ض التقديمي( لقراءة ما ♢♢

ورد فيه. و�أعلن �أنك م�ستعد لم�ساعدتهم في تو�ضيح المطلوب �إليهم.
اطرح ب�ضعة �أ�سئلة تقويمية للت�أكد من وعيهم المهام الموكلة �إليهم.♢♢
اطلب �إلى متعلمين مجيدين قراءة الفقرتين بعنوان  م�ستقبلي "حياتي" كيف �أختاره؟ قراءة جهرية♢♢
اطلب �إلى المتعلمين �إعادة قراءة الفقرتين قراءة �صامتة، ومن ثم �أطرح عليهم الأ�سئلة 1 - 2 - 3.♢♢
ار�سم مخططا مفاهيميا مب�سطا على �سبيل الا�ستر�شاد.♢♢
وجه المتعلمين �إلى تدوين ما لديهم من )معلومات، �آراء، تجارب م�شهورة( يمكنهم الإفادة منها فيما ♢♢
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هم ب�صدده.
و�ضح �أهم �أ�شكال التوثيق:♢♢

11 �إذا كان الم�صدر كتابا: ا�سم الم�ؤلف، عنوان الكتاب، نا�شر الكتاب، مكان ن�شره، �سنة الن�شر، الجزء    .
وال�صفحة. 

22 �إذا كان الم�صدر ال�شبكة العنكبوتية: ا�سم الم�ؤلف، عنوان الموقع، رقم العدد �أو الإ�صدار..
ذكر المتعلمين بما يلي:♢♢

11 المقدمة المنا�سبة هي التي تلقي �ضوءا �ساطعا على المو�ضوع المتحدث عنه، وتعك�س ر�أي المتحدث، .
وتمتاز بالا�ستهلال ال�شائق، فتنطلق من )�آية قر�آنية - حديث �شريف - حكمة - بيت �شعري ...(

22 �ضرورة حفظ المتعلم بع�ض ما ذكر من ميزات المقدمة �إلى جانب المعلومات والحكم والأ�شعار .
التي جمعها مما ي�صلح لي�ضمنه مقدمة ما  �سيتحدث به �أمام زملائه. 

33 الأ�سئلة المحورية للبحث هي �أ�سئلة وا�ضحة، محددة لكل خطوة، تنطلق منها فكر رئي�سة وفرعية، .
عددها قليل؛ لا يزيد عن خم�سة �أ�سئلة، كل �س�ؤال يوجه الباحث �إلى جانب مهم من جوانب مو�ضوع 

البحث.
44 وكيف؟ . متى؟  وتحديد  �إلخ..  �إلكترونية  �صوتية،  مرئية،  ورقية،  المنا�سبة:  العر�ض  و�سائط  �إعداد 

ولماذا؟  و�أين ي�ستح�سن توظيفها؟
55 ار�سم مخططا مب�سطا للعر�ض ال�شفوي )مع التركيز على المقدمة( ي�ست�أن�س به المتعلمون:.

المقدمة:
من المفيد تذكير المتعلمين ب�سمات المقدمة الموفقة.

•	...................................................... - 		 العنوان الذي �س�أختاره لعر�ضي:
•	...................................................... - الفكرة المحورية التي �س�أطرحها:	
•	...................................................... - العبارة التي �س�أ�ستهل بها عر�ضي:	
•	...................................................... - �أبرز ما �س�أقوله في مقدمة عر�ضي:	

...................................................... - 					   
•	...................................................... - ما الدليل الذي �س�أ�سوقه في المقدمة؟:	

الأ�سئلة: �بعد التذكير ب�س���مات الأ�س���ئلة المحورية �س���ابقة الذكر اطلب تكرارها مع ����صوغ �أ�س���ئلة ����شفويا  
لمو�ضوعات يختارها المتعلم.
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العر�ض:
•	...................................................... - الفكر الرئي�سة التي �س�أطرحها �أمام زملائي:	

...................................................... - 						    
•	...................................................... - 		 �أهم ال�شواهد والأدلة التي �س�أقدمها:

...................................................... - 						    

الخاتمة:
•	...................................................... - العبارة التي �س�أ�ستهل بها خاتمة عر�ضي:	

...................................................... - 						    
•	...................................................... - ال�شواهد والأدلة التي �س�أ�ضمنها الخاتمة:	
•	...................................................... - 		 العبارة التي �س�أختتم بها عر�ضي:

الح�صة الثانية: )50 د(.

الن�شاط التمهيدي للتحفيز: )5 د(	.أ 
ا�صطحب المتعلمين �إلى غرفة الم�صادر لا�ستكمال عمليات البحث التي قاموا بها.♢♢
قدم الم�ساعدات المطلوبة.♢♢

الإعداد والمتابعة: )20 د(ب.	 
دع المتعلمين ين�شطون في البحث.  ♢♢
وقدم ♢♢ العنكبوتية،  ال�شبكة  على  والمواقع  والمراجع  الم�صادر  في  المتعلمين  بحث  عمليات  لاحظ 

الم�ساعدة لمن يحتاجها.
ا�ستمع �إلى بع�ض ما جمعه المتعلمون من معلومات )مو�ضوع البحث(.♢♢
تابع الأ�سئلة التي �صاغوها لمحور البحث الم�شار �إليه في كتاب المتعلم.♢♢
وجه المتعلم �إلى مهارة اختيار الأ�سئلة المحورية وا�ستبعاد غيرها، والاقت�صار على عدد قليل منها.♢♢
ا�ستمع �إلى بع�ض الإجراءات التوثيقية، ودونها على ال�سبورة و�صوب الخط�أ �إن وجد.♢♢
تابع المخططات التي �أعدها المتعلمون، وقدم ن�صائح تجود عملهم.♢♢

107



�أحل المتعلمين �إلى الاطلاع على ما جاء تحت عنوان )�أثناء العر�ض التقديمي( وما يجب مراعاته ♢♢
�أثناء العر�ض التقديمي، وناق�شهم فيه.

ذكر المتعلمين ب�سمات المقدمة الموفقة. ♢♢

)20 د( 	.ت  تقديم العرو�ض "1": 
 المو�ضوع: تنفيذ العر�ض ال�شفوي ب�شكل فردي.

اطلب �إلى ب�ضعة متعلمين تقديم عرو�ضهم ملتزمين بموا�صفات العر�ض التقديمي الفعال، من حيث ♢♢
الا�ستهلال الجيد، والتقيد بمخطط التقديم الذي تم ت�صميمه، والتدرج في عر�ض الفكر الرئي�سة 
والتف�صيلات المو�ضحة لها، وتوظيف �أدوات الربط بين الجمل والمقاطع الانتقالية، والتحدث باللغة 

العربية الف�صيحة، وتوظيف لغة الج�سد المنا�سبة بالوقت المنا�سب.
ابد�أ بالمتعلمين المتميزين لإتاحة فر�ص التعلم والمحاكاة للآخرين.♢♢
�أو ♢♢ نقلي  دليل  �أو  بفكرة  التذكير  مثل:  تقديم عرو�ضهم،  �أثناء  المتعثرين  للمتعلمين  الم�ساعدة  قدم 

بكلمة �أغلقت على المتحدث، �أو تحريك ال�شرائح والإ�ضاءة ...�إلخ(.
�شارك المتعلمين في اختيار الأ�سئلة المحورية لكل متحدث، وعودهم تعليل مداخلاتهم مع احترام ♢♢

جهود الآخرين.

تقييم العرو�ض: )10 د(	.ث 
يحر�ص المعلم على ت�شجيع المتعلمين على النقد و�إبداء الر�أي من خلال الإدلاء بملحوظاتهم،  وتقييم ♢♢

عرو�ض زملائهم وفق جدول المعايير المدرج في كتاب المتعلم.
و ينق�سم تقييم الأداء ال�شفوي �إلى ق�سمين: 

11 وحركات . القامة،  كانت�صاب  المنا�سبة؛  مثل:)الوقفة  الملائمة  الج�سدية  بالو�ضعية  يتعلق  ق�سم 
اليدين الموزونة، وعدم تركيز النظر في زاوية محددة، وتلوين ال�صوت.(

22 ق�سم �آخر يتعلق بطبيعة الن�ص اللغوي ومدى تحقيقه للناتج التعليمي..

الح�صة الثالثة  )50 د( 

الن�شاط التمهيدي للتحفيز: )5 د(	.أ 
ي�س���تعر�ض المعلم �أبرز ما قدمه المتعلمون من مقدمات عرو����ضهم؛ ليبرز �إبداعات المتميزين، ويو�ضح 
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ما من ��شأنه تجويد العرو�ض لا�سيما خاتمة العر�ض.

تقديم العرو�ض: )35  د(ب.	 
يتم تنفيذ الح�صة الثالثة وفق الخطوات التي تم تنفيذها في الح�صة الثانية؛ لا�ستكمال باقي العرو�ض.♢♢
الكيف، ♢♢ هو  فالهدف  للتحدث،  محددة  مقاطع  اختيار  خلال  من  المق�صرين  ت�شجيع  للمعلم  يمكن 

والم�شاركة الفعالة، ولي�س الكم.

تقييم العرو�ض: )10 د(	.ت 
يتابع المتعلمون والمعلم تقييم العرو�ض، ومناق����شة الجوانب الإيجابية ور����صد الملحوظات لتلافيها في 

العرو�ض القادمة.
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بطاقة الدر�س التربوية

ي�صبح المتعلم قادرا في نهاية هذه الدرو�س على تحقيق نواتج التعلم الآتية: 	•نواتج التّعلم:
يعزز خبراته النحوية التي تعلمها في ال�صفوف ال�سابقة.	•
يتعرف طريقة الك�شف عن الكلم �سات في القامو�س المحيط.	•
يميز بين القامو�س المحيط والمعجم الو�سيط من حيث طريقة الك�شف عن 	•

الكلمات..
يك�شف عن معاني كلمات في القامو�س المحيط.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

الا�س���تقراء والا�س���تنتاج، النقا�ش والح���وار المنظم، التعل���م التعاوني، تمثيل الطرائق الن�شطة:
الأدوار، الم�سابقات التناف�سية، الجداول الا�ستقرائية، الع�صف الذهني، حل 

الم�شكلات.

يتعرف، يحدد، يلاحظ، ي�ستنتج، ي�ستقرئ، يقارن، يطبق.مهارات التّعلم:

لوح���ات جدارية، جهاز العر�ض الر�أ�س���ي، جهاز العر�ض المرئي)داتا ����شو(، الو�سائل والأدوات المعينة:
الحا�سوب، البطاقات، المعاجم.

عدد الح�ص�ص: 3 ب. الك�شف في المعجم )القامو�س المحيط(�أ. مراجعة عامةالدر�س الخام�س
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الح�صة الأولى: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 

���ة الأولى في النح���و ببيان �أهمية تعلّم النحو، ولك في ذلك �أن  �أخ���ي المعلم: من المفيد �أن تبد�أ الح�صّ
ل كلَّ ما يذكره متعلموك، ثم تقوم بمناق����شته وت�صفيته  ف �إ�س���تراتيجية الع����صف الذّهني وت�س���جِّ توظِّ
والتعلي���ق عليه، ول���ك �أن تعر�ض بع�ض الطرائ���ف �أو المناظرات موظفًا جه���از العر�ض المرئي لعر�ض 

ا من الحما�سة والرغبة في تعلّم النحو. تقديمي �أعددته م�سبقًا، ولعل هذا يثير جوًّ

مناظرة بين الك�سائي والقا�ضي �أبي يو�سف
مما ي�ؤثر عن الك�سائي �أنه قال: »اجتمعت �أنا و�أبو يو�سف القا�ضي عند الخليفة العبّا�سي هارون الر�شيد، فجعل �أبو 
يو�سف يذم النحو ويقول: »ما النحو؟« فقلت - و�أردت �أن �أعلمه ف�ضل ما يذمه -: »ما تقول يا �أبا يو�سف في رجل 
 قال لرجل: )�أنا قاتلٌ غلامَك(، وقال �آخر: )�أنا قاتلُ غلامِك(، �أيهما كنت ت�أخذ به؟« قال: »�آخذهما جميعًا«
فقال له هارون الر����شيد: »�أخط�أت«. وكان له علم بالنحو،  فا�س���تحيا �أبو يو�س���ف،  وقال: »كيف ذلك؟« قال: 
»الذي ي�ؤخذ بقتل الغلام هو الذي قال: )�أنا قاتلُ غلامِك(، بالإ�ضافة؛ لأنه فعل ما�ض، و�أمّا الذي قال: )�أنا 

قاتلٌ غلامَك( بالنَّ�صبِ؛ فلا ي�ؤخذ؛ لأنه م�ستقبل لم يكن بعد - كما قال الله عز وجل: {ڱ ڱ ڱ 
ڱ ں ں ڻ ڻ ڻ ڻ ۀ ۀ...} )الكهف( فلولا �أن التنوين للم�ستقبل ما جاز فيه غدًا ..«

فكان �أبو يو�سف بعد ذلك يكثر من مدح النَّحو، و�أقبل على كتبه حتى �أجاد فهمه.

التدريبات: )�أ، ب، ت، ث( )35 د(ب.	 
ويمكنه ♢♢ اقتراحاتهم،  يتقبل  النواتج،  تنفيذ  طريقة  في  ويناق�شهم  التعليمية،  النواتج  المعلم  يعر�ض 

العمل بما ي�صلح منها.
يمكن للمعلم توظيف �إ�ستراتيجية التعلم التعاوني، فيق�سم المتعلمين �إلى مجموعات، ويطلب �إلى كل ♢♢

مجموعة �أن تبدع في ر�سم خريطة ذهنية للدرو�س التي تمت درا�ستها في العام الدرا�سي ال�سابق، وقد 
يطلب �إلى بع�ض المجموعات ت�صميم خريطة ذهنية تتناول: المرفوعات- المن�صوبات- المجرورات، 
و�أخرى  �أو فرعية...  �أ�صلية  �إعراب  تعرب بعلامة  التي  الأ�سماء  تتناول  �أخرى ت�صميم خريطة  و�إلى 

للأفعال..  وهكذا.. ثم يجعل عر�ض الخرائط ومناق�شتها انطلاقا لدرو�س المراجعة العامة.
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التدريب �أ: ♢♢
يطل���ب المعل���م �إلى �أحد المتعلمين ق���راءة الفقرة قراءة جيدة معبرة مراعيا �ش���روط القراءة الجهرية، 
ولا ب�أ�س��� م���ن الوقوف �أمام بع�ض الكلمات: تف�س���يرا �أو تذوقا وقيما �إيجابية هادف���ة، ثم تبد�أ المعالجات 
النحوية من خلال توظيف �إ�س���تراتيجية التعلم القائم على الأداء وذلك في الك����شف عن المعجم، وملء 

الجدول، ثم ت�أتي المناق�شة ال�شفوية المبا�شرة.
التدريب ب:♢♢

يف����ضل �أن يق�س���م التدريب الثاني بين فريقين مع �إجراء م�س���ابقة �أو تناف�س بينهما للو����صول �إلى �سرعة 
الإنجاز و����صحة الإجابات.. يمن���ح المتعلمون الوقت الكاف���ي لإجراء التعديلات وا�س���تكمال الحلول قبل 
الانتق���ال �إلى التمرين التالي... وربما احتاج المعلم �إلى �إعادة التذكير ببع�ض الدرو�س �أو �إحالة بع����ضها 

�إلى المراجعة المنزلية مع وعد بطرح الدر�س للنقا�ش في ح�صة لاحقة.
التدريان ت، ث:♢♢

يمكن للمعلم توظيف �إ�ستراتيجية  التعلم التعاوني مق�سما متعلميه �إلى مجموعات غير متجان�سة، موزعا 
المهمات بين �أع����ضاء كل فريق، مانحا الوقت الكافي لي����شارك كل ع�ضو في الحل ... ثم تعطى الفر�صة 
لمق���رر كل فريق لعر�ض الحل على جهاز العر�ض الر�أ�س���ي، ي����صوب المتعلمون الأخطاء، وتتم مناق����شة 

الدرو�س التي تحتاج �إلى �إعادة تو�ضيح.

الغلق: )5 د(	.ت 
يمكن للمعلم �أن يغلق بورقة عمل تت�ضمن الدرو�س التي تم تناولها.

الح�صة الثانية: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )5 د(	.أ 
يعر����ض المعل���م الناتج التعليمي المراد تحقيقه، ويناق�ش المتعلمين في النقاط التي تحتاج �إلى تو�ض���يح 
في تمرينات الح����صة ال�سابقة، ومن مناق����شاتهم يكمل معهم حل التمرينات بادئا بطرفة نحوية متعلقة 

بالتدريبات الم�ستهدفة المتعلقة بدر�س الممنوع من ال�صرف.
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طرائف نحوية:

• وقف �أحد الفقراء على باب نحوي، وقرعه. فقال النحوي: من بالباب؟ فقال: �س���ائل. فقال: ين�صرف. 	
فقال ال�سائل: ا�سمي �أحمد )�أحمد: ا�سم علم ممنوع من ال�صرف؛ لأنه على وزن الفعل(. فقال النحوي 

لغلامه: �أعط �سيبويه ك�سرة خبز.
• قيل لرجل: �أين�صرف �إ�سماعيل؟ قال: نعم، �إذا �صلى الع�شاء فما قعوده؟!!	

التدريبات: )ج، ح، د( )20 د(ب.	 
اثنين من ♢♢ �إلى  يطلب  تحقيقها،   المطلوب  التدريبية  بالأن�شطة  تقديمي  ب�إعداد عر�ض  المعلم  يقوم 

تتم   .. القائمة: ب  يقر�أ  والآخر  �أ،  القائمة:  يقر�أ  �أحدهما  الجهرية،  القراءة  يت�شاركا  �أن  المتعلمين 
المناق�شة ال�شفوية المبا�شرة، ويمنح المعلم المتعلمين الوقت الكافي للإجابة في كتبهم.

ي�سترجع المعلم مع متعلميه �أ�سباب المنع من ال�صرف موظفا الطرف �أو الع�صف الذهني �أو التحادث ♢♢
بين �أع�ضاء كل فريق، ثم يبد�أ الطلاب فرديا بحل التمرين.

ي�ستمر المعلم في حل التمرينات مركزا على التعلم الن�شط الذي يعطي الدور الأكبر للمتعلم في تحمل ♢♢
م�س�ؤولية تعلمه.

يطلب المعلم فهم بناء الجملة قبل البدء ب�إعراب المطلوب، مركزا على نوع الجملة �إن كانت  �إ�سمية ♢♢
�أو فعلية.

الولوج �إلى در�س الك�شف في القامو�س المحيط )10 د(	.ت 
على ♢♢ تدريب  من  ورد  بما  وي�ستعين  المحيط،  القامو�س  في  الك�شف  در�س  �إلى  بطلابه  المعلم  ينتقل 

المعجم الو�سيط... يوزع على مقاعدهم ن�سخا من القامو�س المحيط،، ويمكنه توظيف �إ�ستراتيجية 
التعليم المبا�شر موظفا �أ�سئلة ال�سبر الكا�شف: 

11 ماذا ت�شاهدون على مقاعدكم؟.
22 هل ر�أيتم هذا المعجم من قبل؟.
33 ما توقعاتكم لطريقة الك�شف فيه؟.
44 هل يتم فيه تجريد الكلمة من �أحرف الزيادة قبل الك�شف؟.
55 هل تتبع قواعد تجريد الكلمة كما في المعجم الو�سيط؟.
66 من يتنب�أ بطريقة الك�شف في هذا المعجم؟.
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وهكذا ي�ستمر المعلم في المناق�شة حتى ي�صل بطلابه �إلى تعريف القامو�س المحيط وطريقة الك�شف ♢♢
فيه، وبعدها ي�ستثمر المخطط التو�ضيحي من الكتاب، ويطلب من المعلمين ا�ستكماله.

يمكن للمعلم توظيف �إ�ستراتيجية الجداول الا�ستقرائية لم�ساعدة المتعلمين على الا�ستنتاج. ♢♢

الأن�شطة والغلق: )10 د(	.ث 
يوظف المعلم �إ�ستراتيجية التعلم القائم على الأداء، ويق�سم المتعلمين �إلى مجموعات غير متجان�سة، ♢♢

ويمنحهم الفر�صة لأداء التمرين وت�سجيل البيانات في كتبهم، ثم تختار كل مجموعة رئي�سها المتحدث 
با�سمها، ليجتمع مع ر�ؤ�ساء المجموعات الأخرى حيث يتم الاتفاق على �صحة الإجابة.

يغلق المعلم الح�صة ب�أن يطلب �إلى ر�ؤ�ساء المجموعات كتابة الإجابات �سبوريا. ♢♢

الح�صة الثالثة: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 
يعر�ض المعلم النواتج التعليمية المراد تحقيقها في هذه الح�صة، ويناق�ش المتعلمين في النقاط التي تحتاج 
�إلى تو����ضيح في تمرينات الح����صة ال�سابقة، وب�إمكان المعلم ا�س���تثارة ذهن المتعلمين ب�س�ؤالهم عن الجذر 
اللغوي لأ�سمائهم، وهنا �سيكون بع�ضهم �أمام م�شكلة عدم وجود هذا الجذر اللغوي، وعلى المعلم �أن ي�ستثمر 

هذه الم�شكلة موظفا �إ�ستراتيجية الع�صف الذهني لحل الم�شكلة والانطلاق لا�ستكمال حل التمرينات.

حل �أن�شطة التطبيق: )35 د(ب.	 
يمكن للمعلم توجيه المتعلمين �إلى حل الأن�شطة تعاونيا مذكرا بكيفية العمل في المجموعات.♢♢
الحروف ♢♢ �إع��ادة  وكيفية  علة،  حروف  على  الم�شتملة  الكلمات  على  التركيز  المتعلم  من  ي�ستح�سن 

المنقلبة �إلى �أ�صلها.
يتابع المعلم عمل المجموعات ويقدم الن�صائح ويوجه التعلم، ثم يقدم التغذية الراجعة الفورية.♢♢
كلمات ♢♢ عن  للبحث  العربي  الباحث  موقع  في  المعلوماتية  بال�شبكة  الا�ستعانة  على  المتعلمين  يحث 

يحددها لهم.

التقويم الختامي: )5 د(	.ت 
يمكن للمعلم توظيف �س���لم التقدير ليتيح الفر����صة �أمام المتعلمين للم����شاركة في التقييم، ثم ي�سجل ما 

يحتاجه المتعلمون لمناق�شته في ح�صة لاحقة.
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بطاقة الدر�س التربوية

يحلل ق�صة ق�صيرة مظهرا فهمه لم�ضمونها، وبنيتها، وعنا�صرها.	•نواتج التّعلم:
يقارن بين ال�شخ�صيات، وردود �أفعالها، مبينا �أثر ذلك في تطور حبكتها.	•
يقوم �أ�سلوب الكاتب، ولغته، وطريقته في بناء الق�صة.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

الحوار والمناق����شة، الا�س���تقراء، تحدي���د الحبكة، المقارن���ة، الربط، التعلم الطرائق الن�شطة:
الذات���ي �أو التعاون���ي، جم���ع المعلوم���ات عن حي���اة المت�س���ولين ومجتمعاتهم 

			  وحياتهم، تمثيل الأدوار...
)يمكن للمعلم �أن يبتكر تهيئة ����شائقة لكل ح�صة در�سية يتم من خلالها ربط 

الخبرات، والتهيئة لتعلم جديد(

يقر�أ، يحدد، يقوم، ي�سرد ق�صة مماثلة، يتنب�أ، يعلل المواقف والأحداث، يحلل مهارات التّعلم:
ال�شخ����صيات، ي�ؤلف ق����صة في المو����ضوع ذاته، يتعاون مع زملائه في بع�ض 

مواقف التعلم.

الكتاب، ال�صور المنا�سبة، البطاقات، الأفلام الم�سجلة، ق�ص�ص من ال�شبكة الو�سائل والأدوات المعينة:
المعلوماتية، ق����ص�ص كتاب و�أدباء الإمارات والعرب، �أوراق العمل، ال�سبورة، 

لوحات جدارية، الحا�سوب و�أجهزة العر�ض المنا�سبة، المعجم اللغوي.

عدد الح�ص�ص: 4 الجنيهات الخم�سةالقراءةالدر�س ال�ساد�س
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الح�صة الأولى: )50 د(.  

التهيئة ال�شائقة: )10  د( 	.أ 
�أ�سئلة في مطلع الدر�س، بطريقة الع�صف الذهني لا�ستقراء ما تعبر عنه ال�صورة.♢♢
ا�ستثمار الحا�سوب وال�شبكة المعلوماتية في عر�ض فلم م�صور عن حياة مت�سول.♢♢
اطلب �إلى المتعلمين �إبداء �آرائهم حول ما �شاهدوه لا�ستخلا�ص العبر.♢♢
ادع المتعلمين �إلى حكاية ق�صة ق�صيرة مماثلة الأحداث، وا�ستمع �إلى نماذج منها، و�شاركهم في طرح ♢♢

�أ�سئلة للمقارنة بين ق�صتين.

- �أفهم الن�ص فهما عاما: )15 د(ب.	 
وجه طلابك �إلى قراءة الق�صة قراءة �صامتة موجهة يتم من خلالها الفهم العام لا�ستخلا�ص الأفكار.♢♢
حدد زمن القراءة ال�صامتة الموجهة.♢♢
ناق�ش ب�أ�سئلة )�أفهم الن�ص فهما عاما(. )طريقة الحوار والمناق�شة(.♢♢
عزز �إجابات المتعلمين معنويا وماديا.♢♢
ناق�ش المتعلمين في �إجاباتهم، وحاول تنمية الإجابات ال�ضعيفة وتطويرها. ♢♢
لا تقلل من �أهمية �أية �إجابة ي�شارك بها المتعلمون.♢♢
�شاور المتعلمين في الإجابة النموذجية لاعتمادها.♢♢

- �أنمي معجمي: )15 د(.	.ت 
دع المتعلمين ينفذوا �أن�شطة المعجم اللغوي ب�إ�شرافك بطريقة التعلم التعاوني مراعيا �أنماط تعلمهم، ♢♢

من خلال الإجابة عن �أ�سئلة )�أنمي معجمي(، ولا تن�س توظيف المعجم اللغوي )القامو�س المحيط(.
احر�ص على تنمية مهارة المتعلمين لاختيار المعنى المنا�سب للكلمة من مجموعة مفردات.♢♢
مكن المتعلمين من توظيف الكلمة في �سياق لغوي جديد من �إن�شائهم.♢♢
وجه المتعلمين �إلى تحديد دلالة الكلمات �ضمن �سياقها، من خلال تعلم تعاوني.♢♢
حاور المتعلمين في الجمع ال�صحيح لبع�ض المفردات، ثم دعهم يحولوا الجمل من المفرد �إلى الجمع.♢♢
�أخرج بع�ض المتعلمين لكتابة الجمل على ال�سبورة، وناق�شهم في ر�سم الهمزة.♢♢
تابع الإجابات، وعززها.♢♢
تذكر ما ي�أتي:♢♢
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لتنظيم التعلم التعاوني: 
υυ في متعلمين   6-3 )من  ال�صف  عدد  مراعيا  متجان�سة-  غير  مجموعات  في  المتعلمين  ق�سم 

المجموعة الواحدة(
υυ.وزع الأدوار بين �أفراد المجموعة
υυ.ق�سم الأ�سئلة بين المجموعات
υυ.شارك المتعلمين عملهم ومناق�شاتهم، وقدم لهم التغذية الراجعة الفورية�
υυ .اطلب �إلى كل مجموعة �أن تعر�ض ما تو�صلت �إليه من �إجابات

تقويم ختامي: )5 د(	.ث 
اطلب تلخي�ص الق�صة �شفويا مع التركيز على المتو�سط والمق�صر.

الح�صة الثانية: )50 د(.  

التهيئة ال�شائقة: )10  د( 	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة، ولا تن�س الت�أكد من تحققه في نهايتها.♢♢
اطلب �إلى �أحد المتعلمين تلخي�ص المنا�شط التعليمية المنفذة في الح�صة الأولى.♢♢
ابتكر تهيئة �شائقة  يتم من خلالها ربط الخبرات، والتهيئة لتعلم جديد.♢♢

�أتذوق: )15 د(.ب.	 
حدد مع المتعلمين دلالة الت�شبيهات.♢♢
وجه المتعلمين �إلى ا�ستخدام بع�ض المفردات في تعبيرين: حقيقي ومجازي.♢♢
اطلب �إلى المتعلمين �إن�شاء جمل تحقق الغر�ض البلاغي المحدد مما بين القو�سين.♢♢
ادع المتعلمين �إلى �إن�شاء ت�شبيه معبر عن دلالة بع�ض المفردات.♢♢
ناق�شهم فيما �أن��شؤوا من تعبير �أو ت�شبيه، وعزز �إجاباتهم.♢♢
يمكن توظيف �إ�ستراتيجية التعلم التعاوني، �أو الع�صف الذهني �أو حل الم�شكلات لحل �أ�سئلة التذوق.♢♢
يتلقى المعلم �إجابات الأ�سئلة، معلقا عليها، ومقدما التغذية الراجعة الفورية.♢♢
ي�ستخل�ص الإجابات المتعلقة بكل �س�ؤال من خلال �إجابة المتعلمين.♢♢
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يكلف �أحد المتعلمين بكتابة الإجابات ال�صحيحة على ال�سبورة.♢♢
يمكن للمعلم تقديم معلومات �إثرائية حول التعبيرين الحقيقي والمجازي، والت�شبيه. ♢♢

- �أعمق فهمي: )20 د( 	.ت 
وجه �إلى تنفيذ �أن�شطة )�أعمق فهمي(، مراوحا بين التعلم الفردي �أو الثنائي �أو التعاوني، من خلال:♢♢

11 تعليل بع�ض المواقف..
22 مقارنة ردود الأفعال لدى ال�شخ�صيات..
33 �إبداء الر�أي في بع�ض المواقف، من مثل: )ماذا �أفعل لو كنت مكان الرجل المح�سن عندما �أعاد له .

ال�شحاذ �صرة النقود؟(
44 �إعادة ترتيب الأحداث وفق ورودها في الق�صة..
ناق�شهم في �أ�سباب الت�سول، والم�شكلات التي تنجم عنه.♢♢
�أخرج المتعلمين �إلى ال�سبورة لكتابة بع�ض الإجابات، وعزز م�شاركاتهم.♢♢
احر�ص على مراعاة �أنماط المتعلمين في الحوار والمناق�شة.♢♢
قدم تغذية راجعة منا�سبة، �أو ا�ستعن ب�أحد المتعلمين المتفوقين لإجراء تقديمه معززا دور الطالب ♢♢

المعلم. 

تقويم ختامي: )5 د(	.ث 
اطلب التعبير عن مغزى الق�صة مما هو وراء ال�سطور �شفويا بم�شاركة المتو�سط والمق�صر.

الح�صة الثالثة: )50 د(.  

التهيئة ال�شائقة: )10  د(.	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة، ولا تن�س الت�أكد من تحققه في نهايتها.♢♢
اطلب �إلى �أحد المتعلمين تلخي�ص المنا�شط التعليمية المنفذة في الح�صة ال�سابقة.♢♢
ابتكر تهيئة �شائقة  يتم من خلالها ربط الخبرات، والتهيئة لتعلم جديد.♢♢

�أحلل الق�صة: )35 د(.  ب.	 
يهدف هذا الن�شاط �إلى تحليل الق�صة �إلى عنا�صرها الفنية، وفهم �أفكارها، وتنمية مهارات التفكير ♢♢

العليا لدى  المتعلمين.
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وجه المتعلمين �إلى �إجراء �أن�شطة تحليل الق�صة ب�شكل فردي، �أو ثنائي، �أو تعاوني.♢♢
ناق�ش المتعلمين ب�شخ�صيات الق�صة، و�صفاتهم الج�سدية والنف�سية، وت�صرفاتهم، وعزز الإجابات.♢♢
ناق�شهم ب�أحداث الق�صة: بدايتها، امتدادها، ذروتها، خاتمتها.♢♢
حدد معهم �أطراف ال�صراع في الق�صة.♢♢
ا�ستمع �إلى �آرائهم حول ال�شخ�صيات والأحداث.♢♢
�أخرج بع�ض المتعلمين �إلى ال�سبورة لكتابة بع�ض الآراء، وناق�شها معهم.♢♢
احر�ص على تنمية مهارات الحوار والكتابة لدى المتعلمين.♢♢
قدم للمتعلمين معلومات �إثرائية عن التحليل الفني لعنا�صر الق�صة، عا�صفا �أذهانهم معرفيا.♢♢

تقويم ختامي: )5 د(	.ت 
اطلب تلخي�ص عنا�صر الق�صة �شفويا بم�شاركة المتو�سط والمق�صر.

الح�صة الرابعة: )50 د(.  

التهيئة ال�شائقة: )10 د(.	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة، ولا تن�س الت�أكد من تحققه في نهايتها.♢♢
اطلب من �أحد المتعلمين تلخي�ص المنا�شط التعليمية المنفذة في الح�صة ال�سابقة.♢♢
ابتكر تهيئة �شائقة  يتم من خلالها ربط الخبرات، والتهيئة لتعلم جديد.♢♢

�أكت�شف لغة الن�ص: )10  د(ب.	 
دع المتعلمين - من خلال الن�شاط -  يكت�شفوا ما ينطبق على لغة الق�صة من �صفات.♢♢
وجه المتعلمين �إلى تخمين الكلمات التي جالت في خاطر ال�شخ�صية الرئي�سة، ولكن لم تف�صح عنها ♢♢

الق�صة.
�أخرج �أحد المتعلمين �إلى ال�سبورة لكتابة بع�ض الكلمات التي تم تخمينها، وناق�شهم بمدى منا�سبتها ♢♢

لل�شخ�صية.
حاور المتعلمين لمعرفة م�ستوى لغة الن�ص، ومدى منا�سبتها ل�شخ�صيات الق�صة.♢♢
يمكن تنفيذ هذا الن�شاط بالأ�سلوب الذي يراه الزميل منا�سبا )التعلم التعاوني، �أو الثنائي، �أو ا�ستقراء ♢♢

الأفكار وا�ستمطارها، وتنمية مهارات التفكير، ....(.
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�أعبر عما ي�أتي: )25 د(	.ت 
اطلب �إلى المتعلمين �أن يو�ضحوا التوجيهات ال�سامية للحديث النبوي ال�شريف، و�أن يقارنوها بما كان ♢♢

يعمله الحاج بيومي، و�أمثاله.
دع المتعلمين ي�صفوا ال�صراع النف�سي �إزاء اقترا�ض مبلغ من المال، والو�صول �إلى حل  يريح ال�ضمير ♢♢

تم الاهتداء �إليه.
ا�ستمع �إلى ما كتبه بع�ض طلابك، وناق�شهم فيه بالحجة والمنطق.♢♢
يمكن تنفيذ هذا الن�شاط ب�أ�سلوب حل الم�شكلات، �أو ما يراه الزميل منا�سبا.♢♢

�أتوا�صل و�أطلع: )ن�شاط لا�صفي موجه( )5 د(	.ث 
الثقافية في الدولة للاطلاع على الإبداعات الق�ص�صية ♢♢ التوا�صل مع الجهات  �شجع المتعلمين على 

للكتاب والأدباء الإماراتيين.
ومعلوماتهم، ♢♢ ثقافتهم  �إث��راء  في  منها  للإفادة  المنزل  في  مكتبة  وجود  �أهمية  المتعلمين  في  عزز 

ولا�سيما ما يتعلق بالمناهج الدرا�سية.
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بطاقة الدر�س التربوية

يعرف الم�صدر.	•نواتج التّعلم:
يتعرف م�صادر الأفعال الثلاثية وغير الثلاثية.	•
يحدد دلالات �أوزان م�صادر الأفعال الثلاثية.	•
ي�صوغ م�صادر الأفعال الثلاثية وغير الثلاثية.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

الا�س���تقراء والا�س���تنتاج, النقا�ش والح���وار المنظم , التعل���م التعاوني, تمثيل الطرائق الن�شطة:
الأدوار, الم�سابقات التناف�سية, الجداول الا�ستقرائية, الع�صف الذهني, حل 

الم�شكلات.

يتعرف, يحدد, يلاحظ, ي�ستنتج, ي�ستقرئ, يقارن, يطبق, يوازن, ي�صنف.مهارات التّعلم:

لوحات جدارية, جهاز العر�ض الر�أ�س���ي, جهاز العر�ض المرئي )داتا ����شو(, الو�سائل والأدوات المعينة:
الحا�سوب, البطاقات, المعاجم.

عدد الح�ص�ص: 3 م�صادر الأفعال الثلاثية وغير الثلاثيةالمفاهيم النحويةالدر�س ال�سابع
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الح�صة الأولى: )50( د. 
�أولا: م�صادر الأفعال الثلاثية:

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 

�أن ♢♢ وتو�ضيح  وال�صرف،  النحو  بين  الفرق  �إلى  للو�صول  والجواب  ال�س�ؤال  �إ�ستراتيجية  توظيف  حبذا 
در�سك هو من ال�صرف.

الفرق بين النحو وال�صرف:

• النحو: علم يبحث عن �أواخر الكلمة من حيث المعرب والمبني... وهو يدر�س الجملة.	
• ال�صرف: علم يبحث عن �أبنية الكلمة العربية و����صيغتها وبيان حروفها من �أ����صالة �أو زيادة �أو حذف 	

�أو ����صحة �أو �إعلال �أو �إبدال، فهو يدل على �أحوال �أبنية الكلمة، فهو يدر�س حروف الكلمة و����ضبها دون 
النظر �إلى �ضبط �آخرها.

الا�ستقراء والا�ستنتاج: )20 د(ب.	 
مو�ضوع ♢♢ التلاوة-  لأحكام  متقنا  متعلما  يختار  �أو  طلابه،  ي�سمعها  �أو  القر�آنية-  الآي��ات  المعلم  يتلو 

ا�ستثمار  �أنها مف�سرة للآيات، ومن  التي يرى  الكلمات  ب�أ�س من مناق�شة  الدر�س تلاوة ح�سنة... ولا 
بع�ضها لمعالجة الهدف الوجداني.

يلج�أ المعلم �إلى الطريقة الا�ستقرائية، فيطالب المتعلمين ب�إعادة قراءة الآيات، ويوظف �إ�ستراتيجية ♢♢
الجداول الا�ستقرائية م�شجعا متعلميه على ا�ستخراج الكلمات الملونة من كل جملة، وي�ضعها في

الجدول.♢♢
يطلب �إليهم قراءة ما ورد تحت عنوان: )تذكر( موجها �إياهم لا�ستكمال العبارات الناق�صة، داعيا ♢♢

�أحد المتعلمين �إلى كتابة الجمل كاملة وقراءتها.
يطرح مجموعة من الأ�سئلة الجزئية المتدرجة وذلك للو�صول �إلى الكليات.♢♢
لا�ستكمال ♢♢ المتعلمين  �أمام  المجال  ويف�سح  )�ألاح��ظ(...  عنوان:  تحت  ال��واردة  المناق�شات  ي�ستثمر 

�أخي المعلم: من المفيد �أن توفر م�س���بقا جميع الأدوات والو�س���ائل التي يتطلبها در�س���ك... و�أن تبد�أه 
بعر�ض النواتج التعليمية وتو�ضحها للمتعلمين، وتناق�شهم في كيفية تحقيق هذه النواتج.
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الفراغات في الن�شاط.
يتو�صل المتعلمون - م�ستر�شدين بمناق�شات المعلم وتوجيهاته - �إلى الا�ستنتاج، ويعر�ض المعلم هذا ♢♢

الا�ستنتاج على لوح ورقي �أو �شفافة �أو �شا�شة العر�ض المرئي... ويمكن لمتعلم �أن يقر�أه جهريا.  

التطبيق: )20 د(	.ت 
ثنائية، وي�سمح ♢♢ �إلى مجموعات  المتعلمين  الثنائي، فيق�سم  التعلم  �إ�ستراتيجية  للمعلم توظيف  يمكن 

بتبادل دور المقرر عقب كل ن�شاط.
ويتابعهم ♢♢ للحل،  الكافي  الوقت  ويمنحهم  تباعا،  التطبيقية  الأن�شطة  بحل  المتعلمين  المعلم  يكلف 

مر�شدا وموجها ومجيبا عن ا�ستف�ساراتهم... ولا ب�أ�س من �إيقاف الن�شاط و�إعادة التو�ضيح �إذا ارت�أى 
�أن المتعلمين بحاجة �إلى ذلك.

�إجابات الأن�شطة ب�شكل منظم، ويعزز الإجابات ♢♢ �إلى  يفتح المعلم باب الحوار والمناق�شة والا�ستماع 
ال�صحيحة، ويقدم التغذية الراجعة الفورية.

يمكن للمعلم �أن يعر�ض الإجابات التي �أعدها م�سبقا، ويت�أكد من �أن جميع المتعلمين قد �أجابوا عن ♢♢
الأن�شطة.

الح�صة الثانية: )50( د.
ثانيا: م�صادر الأفعال غير الثلاثية:

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 
يعر�ض المعلم النواتج التعليمية المزمع تحقيقها في الح�صة، ويناق�ش المتعلمين في كيفية تنفيذها ♢♢

وي�أخذ �آراءهم بعين الاعتبار.
يمهد لدر�سه رابطا التعلم ال�سابق باللاحق، مذكرا بمفهوم الم�صدر، منوها �إلى �أن الم�صادر التي ♢♢

لي�س لها �أوزان ثابتة ت�سمى: الم�صادر ال�سماعية... مركزا على دلالات �أوزان م�صادر الأفعال الثلاثية.
يطلب المعلم �إلى كل متعلمَين �أن ي�أتي �أحدهما بفعل ثلاثي والثاني ي�أتي بم�صدره، والأول يدخل الفعل ♢♢

في جملة مفيدة... والثاني يحدد دلالة الوزن.

الا�ستقراء والا�ستنتاج: )20 د(ب.	 
تحمل ♢♢ التي  الأ�سئلة  من  مترابطة  �سل�سلة  حولها  ويثير  الا�ستقراء  ب�أ�سلوب  الأمثلة  المعلم  يتناول 
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المتعلمين على ت�أمل الأمثلة والمقارنة بينها والو�صول �إلى الا�ستنتاج.. �أي �أن المعلم في هذا الجزء 
م�ستوى  بح�سب  يغير  �أن  وله  الدر�س،  من  الأول  الجزء  في  نفذها  التي  نف�سها  الإ�ستراتيجيات  يتبع 

المتعلمين...
يحبذ توظيف التر�سيمات والجداول لما لها من فائدة في تنظيم التعلم، وتي�سير الا�ستقراء والا�ستنتاج.♢♢
يجب على المعلم �أن يتمهل في عر�ض الا�ستنتاج، ويف�سح المجال لتتم عملية الا�ستقراء كاملة لجميع ♢♢

الأمثلة، ثم يحث المتعلمين على الا�ستنتاج المتدرج لكل جزء.

التطبيق: )20 د(	.ت 

عزيزي المعلم: 
   لعلك موقن �أن الغاية من تدري�س النحو �إنما هو �إر�س���اء النظام اللغوي في الذهن، و�إقامة الل�س���ان، 
وتجن���ب اللحن ف���ي الكلام؛ ف�إن تحدث المتعلم �أو قر�أ �أو كتب كان وا����ضح المعنى، م�س���تقيم العبارة، 
جمي���ل الأ�س���لوب... وعليه فتدري�س النحو وال����صرف لي�س هدف���ا في حد ذاته، و�إنما هو و�س���يلة لغاية 

عظيمة، فلا تقبل من المتعلمين �إلا اللغة الف�صيحة ال�سليمة... واجعل هذا هو هدفك.

ويختار ♢♢ متجان�سة،  غير  في مجموعات  المتعلمين  يوزع  �أن  التطبيق  �أن�شطة  تنفيذ  قبل  للمعلم  يمكن 
مقررا لكل مجموعة، وي�سميها با�سم محبب �إلى هذه المرحلة العمرية.

المنا�سب ♢♢ العمل والزمن  �آلية  المجموعة، ويحدد معهم  �أع�ضاء  الن�شاطين )�أ، ب( على  �أ�سئلة  يوزع 
للتنفيذ، ثم الوقت المحدد لعر�ض الإجابات.

يتابع المعلم المتعلمين للت�أكد من و�ضوح المطلوب، ومتابعة العمل، وملاحظة �سلوك المتعلمين �أثناء ♢♢
تنفيذ الن�شاط الجمعي.

ي�ستطيع المعلم �إثراء خبرات المتعلمين بما يراه منا�سبا، وله �أن يب�سط المطلوب لذوي الاحتياجات ♢♢
الخا�صة، ويتخير لهم من الأن�شطة ما يتنا�سب مع قدراتهم.

يقوم المقرر من كل مجموعة بعر�ض ما تو�صلت �إليه مجموعته من �إجابات.♢♢
يحث المعلم الجميع على الا�ستماع والتعقيب والتعليق، ثم يدون على ال�سبورة الإجابات المتفق على ♢♢

�صحتها.
يكافئ المجموعة المتميزة ب�سرعة الإنجاز و�صحته.♢♢
يف�ضل �أن يغلق المعلم الموقف ال�صفي بورقة عمل تتناول النواتج التعليمية التي نفذت، وحبذا تنفيذ ♢♢
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الورقة فرديا؛ ليتمكن المعلم من الوقوف على مدى �إتقان المتعلمين لما تعلموه.
الح�صة الثالثة: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 
يعر�ض المعلم الناتج التعليمي المراد تحقيقه، ويناق�ش المتعلمين في النقاط التي تحتاج �إلى تو�ضيح ♢♢

فيما نفذ في الح�صتين ال�سابقتين، ومن مناق�شاتهم يكمل معهم �أن�شطة التطبيق طالبا �إليهم ت�صميم 
�إياهم على تفريع الخريطة والتو�سع في تفا�صيلها بتقديم  خريطة ذهنية للم�صدر بنوعيه، محفزا 

�أمثلة لكل نوع، ووزن كل م�صدر...
يوزع المعلم على المتعلمين �شفافات لي�صمموا عليها خرائطهم، ثم يعر�ضوها �أمام زملائهم، وحبذا ♢♢

الموقف  على  ي�ضفي  وهذا  الذهنية،  الخريطة  تقييم  في  للم�شاركة  الفنية  التربية  بمعلم  الا�ستعانة 
التعليمي الحيوية والن�شاط.

التطبيق: )30 د(ب.	 
ينفذ المعلم الأن�شطة من خلال التدري�س المبا�شر المعتمد على ال�س�ؤال والجواب والنقا�ش المنظم ♢♢

الموقف  تنظيم  هدفها  المعلم  �أ�سئلة  وال��ف��ردي...  الجمعي  التعلم  بين  المراوحة  وحبذا  الموجه، 
التعليمي، وا�ستدعاء المعلومات، وربط �أجزاء التعلم بما يرد في الأن�شطة من )ت، ث، ج، ح(.

يف�ضل �أن ي�ستثمر المعلم المناق�شات ال�شفوية لتعويد المتعلمين على الجر�أة في طرح الأفكار، واحترام ♢♢
�آراء الآخرين، ويحفزهم على تكوين جمل �سليمة المبنى والمعنى، معبرة عما تعلموه من �ألوان البيان 

والبديع والمعاني.
يمكن للمعلم �أن يعهد لأحد المتعلمين المتميزين ب�إدارة النقا�ش بين الجميع- لفترة زمنية محددة- ♢♢

ثم يقوم هو بالتلخي�ص والتعقيب و�إعطاء الر�أي ال�صحيح في كل ن�شاط.
يف�سح المجال �أمام المتعلمين لا�ستكمال حل الأن�شطة.. يتتبعهم موجها ومر�شدا.♢♢

التقويم الختامي: )10 د(	.ت 
�أن توظف ورقة ♢♢ التعلمية كلها، ولك  النواتج  المعلم على تنفيذ تقويم ختامي ي�شمل  احر�ص عزيزي 

عمل متنوعة الأن�شطة، ويف�ضل الإجابة عنها فرديا؛ لتتمكن من تقييم المتعلمين جميعهم... �سجل 
منه،  يتمكنوا  لم  الذي  الناتج  و�شخ�ص  التعلم،  يتقنوا  لم  الذين  المتعلمين  �أوراق  على  ملحوظاتك 
�إ�ستراتيجية  بتوظيف  م�ساعدتهم  ويمكنك  التعزيزية،  العمل  �أوراق  من  المزيد  بتقديم  و�ساعدهم 
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)الطالب المعلم( وبتفريد التعليم طالما �أمكنك ذلك.
�أداءهم، ويمكنك الاطلاع عليها، وتحديد ♢♢ المتعلمون  �أداء( يقوم فيها  �إعداد )ا�ستمارة  المفيد  من 

ح�ص�ص  في  المعالجات  تكون  �أن  �شرطا  ولي�س  لاحقة،  ح�ص�ص  في  ومعالجتها  ال�ضعف  جوانب 
المفاهيم اللغوية فقط؛ ففروع اللغة العربية تمتلك من التكامل ما يي�سر عملية العلاج.
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بطاقة الدر�س التربوية

يتعرف بنية الجملة الفعلية والجملة الا�سمية.	•نواتج التّعلم:
يحدد موا�ضع التقديم والت�أخير في جملة ا�سمية وفعلية.	•
يربط بين عنا�صر الجملة تقديما وت�أخيرا و�سياقات التلقي.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

الملاحظة، المناق�شة والحوار، الا�ستقراء والاكت�شاف، العمل الفردي، العمل الطرائق الن�شطة:
الجمعي.

التحليل، الا�ستخراج، الت�صنيف، النقد، التذوق، التطبيق، التقويم.مهارات التّعلم:

البطاقات، ال�سبورة، الحا�سوب، الم�ؤثرات المرئية.الو�سائل والأدوات المعينة:

عدد الح�ص�ص: 1 التقديم والت�أخير )1(البلاغةالدر�س الثامن
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التمهيد والتحفيز: 	.أ 
�أو )�أ.�أ.ت.�س( ومن المقترح تنفيذ ما ♢♢ من المفيد ا�ستثمار التقنية التعليمية التعلمية: )�أ.�س.ت.�أ( 

يلي:
υυ)الن�شاط الأول: �أعرف )10 د

ρρ ا�ستثمار خبرات المتعلمين في نوعي الجملة العربية ب�إحالتهم �إلى الكتاب المدر�سي للتعامل مع
الن�شاط الأول )�أعرف(.

ρρ.متابعة تعامل المتعلمين مع ن�شاط �إكمال الفراغات بملاحظة ما يكتبونه

ρρ)تنفيذ تقويم مرحلي بالا�ستماع �إلى ب�ضع �إجابات من المتعلمين. )م�ضمون الا�ستنتاج الأول
υυ)الن�شاط الثاني: �أ�ستقرئ )25 د

ρρ  اعر�ض الأمثلة )مو�ضوع الا�ستقراء( بكتابتها على ال�سبورة �أو ب�شرائح �ضوئية، واقر�أها قراءة
جهرية.

ρρ.كلف غير متعلم قراءة الأمثلة قراءة جهرية. واطلب �إلى زملائهم متابعة قراءاتهم

ρρ.و�ضح - م�ست�شهدا بالأمثلة - طبيعة بنية الجملة العربية

ρρ الفراغات لملء  المدر�سي  الكتاب  �إلى  المتعلمين  ب�إحالة  زمريا(   - )ثنائيا  تعاونيا  تعلما  نفذ 
المنقطة لا�ستقراء مفهوم )مكملات الجملة العربية(.

ρρ تحاكي وفعلية(  )ا�سمية  �إن�شائهم  من  جمل  �صوغ  المتعلمين  �إلى  بالطلب  مرحليا  تقويما  نفذ 
مكملات الجملة العربية. )م�ضمون الا�ستنتاج الثاني( 

ρρ:نفذ تعلما ذاتيا )فرديا( ب�إحالة المتعلمين �إلى الكتاب المدر�سي للتعامل مع ن�شاط

ρρ ممكنا؟ ذلك  �أترى  واقر�أها.  الأ�سا�سيين،  الركنين  على  ال�سابقة  الأمثلة  في  المكملات  قدم   
.......................

ρρ.اكتب الجمل بعد تقديم مكملاتها على �أركانها
11 .............................................................
22 .............................................................
33 .............................................................
44 .............................................................
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ρρ نفذ تقويما مرحليا بالطلب �إلى المتعلمين �صوغ جمل من �إن�شائهم )ا�سمية وفعلية( تتقدم فيها
مكملاتها )م�ضمون الا�ستنتاج الثاني( 

ρρ.اطلب �إلى بع�ض المتعلمين )بعد �إغلاق الكتب( �سرد ما ا�ستنتجوه
υυ)الن�شاط الثالث: �أطبق و�أتذوق )15 د 

ρρ .أحل المتعلمين �إلى ن�شاط �أطبق و�أتذوق للتعامل معه تحريريا، تابع �إجاباتهم وقومها�

ρρ:اطلب �إلى المتعلمين �صوغ جمل من �إن�شائهم وكتابتها في الجدول التالي

    نوع المكملات )�إن وجدت(عبارات تت�ضمن تقديم ما حقه الت�أخيرعبارات لا تت�ضمن تقديم ما حقه الت�أخير
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بطاقة الدر�س التربوية

يكتب �سيرة ذاتية وا�صفا تفا�صيل منتقاة ومتما�سكة.	•نواتج التّعلم:
يطبق �إ�ستراتيجيات ال�سرد والو�صف المنا�سبة.	•
ير�سخ في كتابته قدرة وا�ضحة على ال�سيطرة على المو�ضوع.	•
ي�ضع الم�شاهد في موا�ضعها ال�صحيحة من الن�ص.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

الحوار والمناق�شة، التعلم الفردي، التعلم التعاوني، جمع المعلومات، البحث الطرائق الن�شطة:
والا�ستك�شاف.

يقر�أ، يوظف، ي�س���تنتج، يحلل، ي�صف، ي�سرد، يكتب، يعر�ض، يلخ�ص، يربط، مهارات التّعلم:
يوازن.

كت���ب في ال�س���يرة الذاتية، دوري���ات، �أوراق عمل، مجلة الف����صل، حا�س���وب، الو�سائل والأدوات المعينة:
مدونة،  مجلة المدر�سة.

عدد الح�ص�ص: 4 �سيرة ذاتيةالكتابةالدر�س التا�سع
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الح�صة الأولى: )50 د(.
قبل الكتابة:
�إطار العمل:

المجال كتابي - و�ضعية �صفية - العمل: فردي / جماعي  
تهيئة مقترحة:

طرح �س�ؤال حول �أنواع الفنون الكتابية؟ و�أيها �أكثر تعبيرًا عن ذاتية الكاتب؟

اطلب �إلى المتعلمين قراءة ن�ص ال�سيرة المعرو�ض في الكتاب.♢♢
ناق�ش المتعلمين وحاورهم في م�ضمونها.♢♢
ا�ستخل�ص مع المتعلمين �أهم ما عر�ض الكاتب فيها من �أحداث ومواقف ومعلومات عن نف�سه.♢♢
�أم ♢♢ و�سرد  الذاتية هل هو و�صف  �سيرته  الكاتب في عر�ض  الذي وظفه  الأ�سلوب  المتعلمين  حدد مع 

حوار؟
و�ضح للمتعلمين فوائد كتابة ال�سيرة الذاتية.♢♢
�أكت�شف بناء ال�سيرة الذاتية بالحوار مع المتعلمين: )الأحداث - ال�شخ�صيات - والزمان - المكان - ♢♢

اللغة - الانطباعات - العبر والدرو�س - الخبرات والتجارب - الخاتمة(.
                                  

الح�صة الثانية: )50 د(.
التخطيط للكتابة:

�إطار العمل:
المجال كتابي - و�ضعية �صفية - العمل: فردي 

تهيئة مقترحة:

طرح �س�ؤال: اذكر خطوات كتابة ال�سيرة الذاتية؟ 

كلف المتعلمين ب�شكل فردي التخطيط لكتابة �سيرهم الذاتية.♢♢
�ساعدهم في التخطيط با�ستيفاء الخطوات المطلوبة.♢♢
وفر لهم الم�صادر المطلوبة والتي تعينهم على الكتابة ال�صحيحة والجيدة.♢♢
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لتوفير �سبل البحث لهم من خلال ♢♢ ب�أمين غرفة الم�صادر  �إلى غرفة الم�صادر وا�ستعن  ا�صطحبهم 
�شبكة المعلومات �أو الكتب والمراجع المتوفرة حول ال�سيرة. 

الح�صة الثالثة: )50 د(.
�أثناء الكتابة:

�إطار العمل:
المجال كتابي - و�ضعية �صفية -العمل: فردي.

تهيئة مقترحة:

طرح �س�ؤال متعلق بال�سيرة الذاتية وخ�صائ�ص الأ�سلوب فيها وطريقة كتابتها.

اطلب �إلى المتعلمين �أن:
يحددوا فترة زمنية من حياتهم ويتذكروا الأحداث المهمة فيها ليكتبوا �سيرتهم.♢♢
يرتبوا الأحداث المهمة باعتبار الزمن �أو العاطفة �أو الت�أثير.♢♢
العواطف ♢♢ وت�صوير  والمواقف  الأح��داث  ب�سرد  بادئين  الذاتية،  ل�سيرهم  الأول��ى  الم�سودة  يكتبوا 

والانفعالات والمواقف من هذه الأحداث.
للمواقف ♢♢ وال�شعوري  الح�سي  الو�صف  على  التركيز  مع  المعبرة.  وال�صور  ال��د  الكلمات  يختاروا 

والانطباعات.
يت�أكدوا من قوة ن�سيج الأحداث بالفكرة بالمغزى بال�شخ�صيات باللغة بالانطباعات من البداية �إلى ♢♢

النهاية.
يقوموا ما كتبوه ذاتيا قبل عر�ضها عليك.♢♢
يعر�ضوا عليك م�سوداتهم لتقديم �إر�شادات تجويد المنتج لغة وحبكة وبناء فنيا.♢♢

المعلم الفا�ضل: 
ملحوظة: اطلب �إلى كل من المتعلمين �أن يعر�ض م�سودة ال�سيرة عليك ثم يراجعها وفق ملحوظاتك.
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الح�صة الرابعة: )50 د(.
بعد الكتابة:
�إطار العمل:

المجال كتابي- و�ضعية �صفية -العمل: فردي/ جماعي.
تهيئة مقترحة:

طرح �س�ؤال: ما فوائد طرح ال�سيرة الذاتية ليقر�أها الآخرون؟

يكتب المتعلمون �سيرهم الذاتية معدلة في �ضوء ملحوظات المعلم وزملائهم و�صحيفة التقويم.♢♢
يطبع المتعلمون ما كتبوه، ويعتنون ب�إخراجه:)تنظيما وتن�سيقا و�سلامة لغة وو�ضوح خط(.♢♢
يقر�أ المتعلمون �سيرهم على زملائهم،  وين�شرونها في مجلة المدر�سة، �أوالمدونة �أو ال�صفحة الأدبية ♢♢

الإلكترونية للمدر�سة.
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الوحدة الثانية

»وطن وجذور«
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بطاقة الدر�س التربوية

يحلل الحجج المنطقية التي ي�ستخدمها المتحدث في كلامه.	•نواتج التعلم:
يكون موقفا نقديا على �ضوء معايير محددة.	•
يعبر عن ر�أيه في مادة الحديث بلباقة.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

�إ�صغاء منهجي، الحوار والمناق�شة، التعلم التعاوني، التعلم الفردي.الطرائق الن�شطة:

الإخب���ار ال����شفوي والكتابي، الا�س���تنتاج، التوقع، �إبداء ال���ر�أي، النقد، اتخاذ مهارات التعلم:
القرار.

الأ�شرطة المرئية وال�سمعية، ال�صور، البطاقات، الوثائق والكتب.الو�سائل والأدوات المعينة:

عدد الح�ص�ص: 2 �سلوك الأفراد في المجتمعات المتح�ضرةا�ستماعالدر�س الأول

النّ�صُّ
احترامُ القانونِ:

���رَةِ باحترامِهمُ القانونَ، وهمْ يرونَ احترامَ القانونِ جُزْءًا مِنْ ن�س���يجِ  زُ النّا�سُ في المجتمعاتِ المُتَحَ�ضِّ يَتميَّ
لى الخارجينَ عَلَيْهِ نظرةَ ازدراءٍ وا�ستغرابٍ. بينَما النّا�سُ  حياتِهِمْ، يعي�شونَ في كنَفِهِ ب�أَمنٍ وثقةٍ، وينظرونَ �إِ
���رَةِ يكرهونَ القانونَ، ولا يحبّونَ الالتزامَ ب�أحَكامِ���هِ، ويَرَوْنَ في ذلِكَ نَوعًا مِنَ  ف���ي المُجْتَمَعاتِ غيرِ المُتَحَ�ضِّ
كيدِ ال���ذّاتِ. خُذْ على �سَ���بيلِ المِثالِ: قواعِدَ المُ���رورِ، �أَوْ قوانينَ  فْعةِ وت�أَ ���لطَةِ والرِّ الوجاهَ���ةِ ودلال���ةً على ال�سُّ
رَةِ لايتقيَّدونَ بِها، ويتباهَوْنَ بِتَكْ�سيرهِا والخُروجِ عَلَيْها. رائِبِ،تجدِ النّا�سَ في المُجْتَمَعاتِ غيرِ المُتَحَ�ضِّ ال�ضَّ

احترامُ الوقتِ:
قائِ���قِ والثَّواني، والنّا�سُ  ���رَةِ هو الحياةُ، والحياةُ غاليةٌ وثمينةٌ تُحْ�سَ���بُ بالدَّ الوق���تُ في المُجْتَمَعاتِ المُتَحَ�ضِّ
بونَ  قيقةِ، ويرتِّ ���اعةِ والدَّ ةِ �شُ���هورٍ. ويعرِفونَ ذلِكَ بال�سَّ يعرِفونَ ماذا �س���يفعَلونَ غَدًا وبَعْدَ غَدٍ وبَعْدَ �شَ���هرٍ وعِدَّ
نف�سِ���هم ومعَ غيرِهِمْ، ولكنَّ بع�ض���َ النّا�سِ لايعرفونَ قيمةَ الوقتِ، ولايعرفونَ كيفَ ي�س���تثمرونَهُ  �أَمورَه���مْ مَعَ �أَ
دًا في  ذا �أَبدَيْتَ تردُّ كثرَ ماينق�ضُّ عليكَ �أَنا�سٌ كالق����ضاءِ بغيرِ موعدٍ، ف����إِ ف���ي تنظي���مِ حياتِهمْ وعملهِمْ. م���ا �أَ
زوركَ بَعْدَ  هانةً لهمْ. قارِنْ فعلَ ه�ؤلاءِ.. بفعلِ �آخرَ يقولُ لكَ: �س�أَ بوا، واعتبروا ذلِكَ �إِ ا�ستقبالهِمُ ازورّوا، وغ�ضِ

قُ بَيْنَ ه�ؤلاءِ.. وه�ؤلاءِ. غدٍ ال�سّاعةَ ال�سّادِ�سَةَ م�ساءً.. هذِهِ قيمةُ الوقتِ، وهي �أَحدُ المعاييرِ الّتي تفرِّ
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ربطُ القولِ بالعملِ:
رَةِ. ولذلِكَ نجدُ  ماتِ الّتي يَتَميّزُ بِها الأَفرادُ في المُجْتَمَعاتِ  المُتَحَ�ضِّ الرّبطُ بَيْنَ القولِ والفعلِ مِن �أَهمِّ ال�سِّ

ةٍ مِنْ ف�صلِ القولِ عنْ العملِ رَ بقوَّ القر�آنَ الكريمَ قَدْ حذَّ
ق���الَ تعال���ى: { ڱ ڱ ڱ ں ں ڻ ڻ ڻ ڻ ۀ ۀ ہ ہ ہ ہ 

ھ ھ ھ ھ } )�سورة: ال�صف(.
نْ تجم���عَ بَيْنَ الإيمانِ  مِنٌ، بَلْ لابُدَّ �أَ ���كَ مُ�ؤْ فاقِ، ولا يكْفي في الإِ�س�ل�امِ �أَنْ تَقولَ ب�أَنَّ وعَ���دَّ ذلِ���كَ دليلًا على النِّ

الحِ، فالقولُ ي�صدقُهُ العَمَلُ. والعملِ ال�صّ
���لوكِ الح����ضاريِّ �أَنْ نتكلّمَ ولانعملَ، �أَوْ نقولَ �شَ���يْئًا ونعْمَلَ �شَ���يْئًا �آخرَ، والإِن�س���انُ في المجتمعِ  ولي�سَ مِنَ ال�سُّ
���رِ �س���ويٌّ في نف�سهِ، مُتَّزنٌ في �س���لوكِهِ، حكيمٌ في مواقفِهِ، وت����صرّفاتِهِ، يربطُ قولَهَ بعملِهِ، وتَتَطابَقُ  المتح�ضِّ

�أَفعالُهُ و�أَقوالُهُ.
عَدَمُ الإِ�سرافِ:

دُ طاقاتِ الفَرْدِ والمجتمعِ، ولذلِكَ جاءَتْ تعاليمُ الإِ�سلامِ تُحارِبُ الإِ�سرافَ بكُلِّ  ���فةٌ ذَميمةٌ تبدِّ الإِ�س���رافُ �صِ
طِ في كلِّ �شَ�أْنٍ مِنْ �شُ����ؤونِ الحياةِ. والآياتُ الكريمةُ  زانِ والتَّو�سُّ ����صورِهِ و�أَ����شكالِهِ، وتَحثُّ على الاعتدالِ والاتِّ

الدّالّةُ على هذا كثيرة 
قالَ تعالى: {ئې ئې ئى ئى ئى ی ی ی ی ئج ئح ئم } )�سورة: الفرقان(.

	    { پ ڀ ڀ ڀڀ ٺ ٺ ٺ ٺ ٿ }  )�سورة: الأعَراف(.
���رًا منْ  ���رِ في المُجْتَمَعاتِ، فلَيْ�سَ مُتَحَ�ضِّ ولي�سَ مِنْ �شَ���كٍّ في �أَنَّ الاعتدالَ وعدَمَ الإِ�س���رافِ دليلٌ على التَّحَ�ضُّ

ةَ للتّباهي والتَّفاخُرِ بِها. يُ�سْرِفُ في م�أكلِهِ ومَ�شْربِهِ ومَلْبَ�سِهِ ويقتني الأَ�شياءَ المَظْهَرِيَّ

ةِ: الحِفاظُ على الممتلكاتِ العامَّ
وْلةِ وينتفعُ  ةِ الّتي تَعودُ للدَّ رَةِ، حِفاظُهُمَ على المُمْتَلَكاتِ العامَّ زُ بِهِ الأَفرادُ في المُجْتَمَعاتِ المُتَحَ�ضِّ ومّما يتميَّ
ا �أَعمدةُ الإِنارةِ،  ةِ وغيرِها. ومـثِْلُها �أَيْ�ضً بِها عمومُ النّا�س كِالمدار�س وِالم�ست�شفياتِ والمرافقِ والحدائقِ العامَّ
ةِ. فلا يلج�أُ �إِلى تخريبِ  رقاتِ وال�سّ���احاتِ العامَّ ةُ الّتي تُو����ضعُ على الطُّ و�أَجْهِزَةُ الهاتفِ واللَّوْحاتُ الإرِ����شاديَّ
ةَ ولا يتحلّى بِروحِ المواطَنَةِ  لُ الم�س�ؤوليَّ ةِ �أَوِ الاعتداءِ عَلَيْها �إلِا كُلُّ �إنِ�سانٍ جاهلٍ، لا يَتَحَمَّ هذِهِ الممتلكاتِ العامَّ
موالِ  رُ قيمةَ هذِهِ الممتلكاتِ وفائِدتَها، ويعرفُ �أَنَّها �أُقيمَتْ مِنْ �أَ رُ فهوَ يقدِّ حيحةِ. �أَمّا الإنِ�سانُ المتح�ضِّ ال�صَّ

ةِ. النّا�سِ في المجتمعِ كُلِّهِ، فيحافِظُ عليها كما يحافِظُ على مالِهِ، ومُمْتلكاتِهِ الخا�صَّ
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الح�صة الأولى: )50 د(. 

قبل الا�ستماع للن�ص )10 د(.	.أ 
الن�شاط التمهيدي لتحفيز المتعلمين نحو الدر�س:

تتم تهيئة المتعلمين نحو الن�ص من خلال ت�أمل ال�صور المدرجة في بداية الدر�س، حيث يحاور المعلم ♢♢
المتعلمين للإجابة عن الأ�سئلة التي تليها، ومن خلالها يتهي�أ المتعلمون للدر�س، كما ي�سعى المعلم 
الإيجابية في مجال  ال�سلوكات  لتعزيز  القرار؛  واتخاذ  والا�ستنتاج،  التوقع  تعزيز مهارات  �إلى  �أي�ضا 

احترام القانون والالتزام بالأنظمة.
يمكن عر�ض مقاطع مرئية لبع�ض ال�سلوكات الإيجابية في الدول المتح�ضرة، احترام النظام والتقيد ♢♢

بالأنظمة ...�إلخ 

الا�ستماع للن�ص )10 د(.ب.	 
يوج���ه المعل���م المتعلمين �إل���ى الالتزام ب�آداب الا�س���تماع التي تمكنه م���ن الفهم واحت���رام �آراء الآخرين 

والتوا�صل معهم ب�شكل فاعل، ليتمكن المتعلمون من تحليل مادة الا�ستماع وتقويمها.

بعد الا�ستماع �إلى الن�ص )30 د(.	.ت 
يتم تناول �أ�سئلة:

�أجيب �شفويا، �أو �أي �س�ؤال �آخر يجده المعلم منا�سبا لتحديد الفكرة الرئي�سة في كل محور من محاور ♢♢
الدر�س )احترام القانون، وتقدير الوقت، وربط القول بالعمل(.

�أملأ الفراغ بكلمة �سمعتها من الن�ص: يحتاج هذا الن�شاط �إلى دقة في التركيز؛ لتحقيق ذلك يمكن ♢♢
�إعادة الا�ستماع مرة ثانية للمقاطع التي تتطلب من المتعلم ملء الفراغات.

�أخرى لم ترد في ♢♢ اللغوية للمتعلم و تف�سير كلمات  الثروة  �إثراء  �أكت�سب معجم الن�ص: يمكن للمعلم 
ن�شاط المعجم من خلال ال��سؤال عن المفرد والجمع والأ�ضداد، وكل ما يت�صل بالمعجم اللغوي.

ملحوظة: �في نهاية الح����صة الدر�سية الأولى يكلف المعلم ثلاث مجموعات، تقوم كل مجموعة بعر�ض م�شاهد 
تمثيلية تج�سد �سلوك المجتمعات غير المتح�ضرة على النحو الآتي: 

11 المجموعة الأولى )احترام القانون(..
22 المجموعة الثانية )تقدير الوقت(..
33  المجموعة الثالثة )اقتران القول بالعمل(.
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الح�صة الثانية: )50 د(. 

قبل الا�ستماع للن�ص: )10 د(.	.أ 
الن�شاط التمهيدي لتحفيز المتعلمين نحو الدر�س:

يعر�ض المتعلمون الم�شاهد الثلاثة التي تم تكليفهم بها في الح�صة ال�سابقة، بعد العرو�ض التمثيلية، ♢♢
يكلف المعلم مجموعات �أخرى من المتعلمين ممن لم ي�شاركوا في الم�شاهد التمثيلية  لتقييم �أداء 

زملائهم، و�إبداء الر�أي ونقد ال�سلوكات في المجتمعات غير المتح�ضرة.

الا�ستماع للن�ص للمرة الثانية )10 د(ب.	 
قبل الا�ستماع �إلى الن�ص في المرة الثانية، يحاور المتعلم المتعلمين؛ لا�ستنتاج مفهوم الحجج المنطقية، 
ثم يوجه �إلى الانتباه، وتدوين التفا�صيل المهمة والحجج المنطقية الواردة في كل فقرة من فقر الدر�س.

بعد الا�ستماع للمرة الثانية )20 د(	.ت 
يتم تناول ن�شاط: )�أعمق فهمي / �أعلل، �أوازن، �أتذوق، �أطبق(.

الا�ستماع �إلى الن�ص مرة ثالثة )10  د(.	.ث 
لتحقيق الناتج التعليمي المتعلق بتحليل الحجج المنطقية، يجب الا�ستماع �إلى:  

الفقرة التي تتحدث عن احترام الوقت، ليتمكن المتعلمون من تنفيذ الن�شاطات المتعلقة بها؛ ليتمكن ♢♢
المتعلمون من تقويم الأدلة المنطقية وفق معايير الجدول المرفق.
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عدد الح�ص�ص: 4 تحية لقائد الم�سيرة )حمد بن خليفة �أبو �شهاب(ن�ص �شعريالدر�س الثاني

بطاقة الدر�س التربوية

ي�ستخل�ص القيم والمعاني الواردة في الأبيات.	•نواتج التعلم:
يحلل الن�ص ال�شعري تحليلا �أدبيا.	•
يحلل الن�ص في �سياقه التاريخي والاجتماعي.	•
يحفظ الأبيات	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

تعل���م ذات���ي، النقا�ش والح���وار المنظم، التعل���م التعاوني، �إلقاء ����شعر معبر، الطرائق الن�شطة:
تمثيل الأدوار، الم�س���ابقات التناف�سية، الجداول الا�ستقرائية، ع�صف ذهني، 

حل الم�شكلات، ملاحظة ب�صرية، ا�ستقراء وا�ستنتاج.

يتعرف، يحدد، ي�ستخل�ص، يحفظ، ي�ستقرئ، ي�ستدعي.مهارات التعلم:

م�صورات، كتب الأدب العربي، ديوان ال�شاعر، لوحات جدارية، جهاز العر�ض الو�سائل والأدوات المعينة:
الر�أ�سي، جهاز العر�ض المرئي)داتا �شو(.
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الح�صة الأولى: )50 د(.

التمهيد والتحفيز: )5 د(	.أ 
يطلب المعلم �إلى طلابه م�شاهدة ال�صورة، ثم ي�ستخدم طريقة الع�صف الذهني في تحليل مفاتيحها.♢♢

الإطار 
الجغرافي

الإطار 
التاريخي

الإطار 
الإن�ساني

الإطار 
الح�ضاري

الإطار 
التراثي

الإطار 
المجتمعي

مفاتيح 
ال�صورة

ت�ستثمر ال�صورة لتو�ضيح مو�ضوع الدر�س للمتعلمين.♢♢
مفت���اح ال����صورة من الناحية الجغرافية ي����شير �إل���ى تجمع النا�س في �أحد ����شوارع الإم���ارات التي تتميز 
بالنه����ضة العمرانية، ومن الناحية التاريخية ي�شير رفع �صورة ال�شيخ زايد-رحمه الله- �إلى الدور الأكبر 
ال���ذي ق���ام به لإنجاح قيام الاتحاد، ومن الناحية الإن�س���انية نرى �أن مفتاح ال����صورة ي����شير �إلى العلاقة 

الأبوية الحميمة التي ربطت بين ال�شيخ زايد -رحمه الله- و�شعبه ... 
وهكذا ي�ستمر المعلم في م�ساعدة المتعلمين على قراءة بقية مفاتيح ال�صورة منطلقا �إلى العنوان: ♢♢

“تحية لقائد الم�سيرة” مبينا الارتباط بين كلمة: )تحية( وكلمة: )م�سيرة( م�ستثمرا هذا الارتباط 
للولوج �إلى الدر�س.

نحو الن�ص: )10 د(ب.	 
الأ�سئلة ♢♢ لمناق�شة  وذلك  )�شفويا(،  والجواب  ال�س�ؤال  المبا�شر:  التدري�س  �إ�ستراتيجية  توظيف  يمكن 

الواردة تحت عنوان: )نحو الن�ص(
تكليف المتعلمين قراءة حياة ال�شاعر وجو الن�ص قراءة �صامتة فردية، وتوجيه �أ�سئلة ال�سبر التركيزي ♢♢

- التي تهدف �إلى تثبيت المعلومات المطروحة- حول م�ضمونها، وذلك من مثل:
11 �أين ولد ال�شاعر؟ ومتى؟.
22 بم تميز ال�شاعر؟ وما دلالة اهتمامه بال�شعر النبطي والف�صيح؟.
33 ما عنوان الق�صيدة التي اقتطفت منها هذه الأبيات؟ .
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44 ما ا�سم الديوان الذي �أخذت منه هذه الق�صيدة؟.
55 ما دلالة ا�سم الديوان على م�ضمون الق�صيدة؟.

القراءات: )25 د(	.ت 
ابد�أ بقراءة الن�ص قراءة جهرية لإعطاء فكرة عامة عنه. ♢♢
�أعد قراءة الن�ص قراءة قدوة �سليمة منغمة من قبلك... وراع �أثناء القراءة التعبير عن �أ�سلوب النداء ♢♢

والتعجب، مبرزا دور المد في �أداء المعنى، والقراءة التمثيلية في البيتين الثامن والعا�شر. 
)ب�إمكان المعلم �إ�سماع المتعلمين الن�ص موظفا الو�سائل ال�سمعية والب�صرية.(

كلف �أحد المتعلمين المجيدين بقراءة الن�ص ومحاكاتك.♢♢
وزع القراءة على بع�ض المتعلمين... ولا تزد عن بيتين للمتعلم المتو�سط وبطيء التعلم.♢♢
ا�ستثمر �أبيات الن�ص في معالجة �أنواع القراءات: القراءة العلاجية والقراءة المنغمة.♢♢

)ب�إمكان المعلم اختيار ما يحتاجه طلابه من علاج، مثل: نطق الكلمات الم�شددة: النهر- يتدفق- 
توجت- ظلها- ا�ستقر......(

حفز المتعلمين لل�س�ؤال عما يحتاج �إلى تف�سير من المفردات والتراكيب التي لا ي�ستقيم الفهم العام ♢♢
قراءات  بين  ذلك  )ويكون  الن�ص...  معجم  �أكت�سب  ن�شاط  �إلى  الانتقال  تنتظر  ولا  بتف�سيرها...  �إلا 

المتعلمين.(

الفهم العام والغلق.. )10 د(	.ث 
بعد تنفيذ ن�شاط القراءات: 

نفذ الن�شاط المت�ضمن الفهم العام، وذلك بتحديد الفكرة العامة في الن�ص.♢♢
ثم نفذ ن�شاط �أجيب �شفويا دون النظر �إلى الن�ص.♢♢

)عن���د تن���اول فكر الن�ص راع �أخذ الإجابة من �أكثر من متعلم، و�أ����شرك معظم المتعلمين في التنفيذ، 
وقدم خلا�صة ما تم التو�صل �إليه �سبوريا(.

ماذا- ♢♢ �أين-  الا�ستفهام..  �أدوات  من  �أداة  منها  واحدة  كل  على  كتب  بطاقات  بعر�ض  الدر�س  �أغلق 
كيف- من- هل- متى... واطلب �إلى كل متعلمين �أن ي�صوغ �أحدهما ال�س�ؤال وي�صوغ الآخر الجواب، 

ملخ�صين بذلك الفكر العامة للن�ص.
علق على ما ا�ستمعت �إليه، �شجع الأ�سئلة المبدعة، وقدم التغذية الراجعة الفورية.  ♢♢

143



الح�صة الثانية: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
اطلب �إلى �أحد المتعلمين �أن ي�صنف العبارات الآتية الواردة في الن�ص �إلى: م�شاعر- ومواقف♢♢

ρρ.توجت �آمال القلوب بوحدة
ρρ.غر�ست يداك الخير في �أرجائها
ρρ.لل�شعب في جنبيك ود خال�ص
ρρ.تحنو حنو الوالدين وت�شفق
ρρ.تبهجه الربا فيحلق
ومن الت�صنيف حث المتعلمين على ا�ستنتاج الكلمة المفتاحية في الن�ص، ثم انتقل �إلى الن�شاط التالي.♢♢

للمعل���م حري���ة تنفيذ المعالجات الت���ي تحقق الناتج التعليمي الم�س���تهدف في كل موق���ف تعليمي، وله 
الحرية في �إعداد �أن�شطة �أخرى يراها منا�سبة لم�ستوى متعلميه.... 

�أخي المعلم:
�إن اله���دف م���ن معالجة الأن����شطة التعليمية هو تحقي���ق النواتج التعليمية، والكتاب المدر�س���ي نموذج 

لذلك، ولي�س الم�صدر الوحيد لتحقيق النواتج.

�أكت�سب معجم الن�ص:: )20 د(ب.	 
يمكن تنفيذ �أن����شطة اكت�ساب معجم الن�ص بتوظيف �إ�س���تراتيجية التعلم التعاوني وذلك بتقديم الأ�سئلة 

من خلال بطاقات عمل.. ولا ب�أ�س من المراوحة بين التعلم التعاوني والفردي.

لتنظيم التعلم التعاوني: 
υυ في متعلمين   6-3 )من  ال�صف  عدد  مراعيا  متجان�سة-  غير  �إلى مجموعات  المتعلمين  ق�سم 

المجموعة الواحدة(
υυ.وزع الأدوار بين �أفراد المجموعة
υυ.ق�سم الأ�سئلة بين المجموعات
υυ.شارك المتعلمين عملهم ومناق�شاتهم، وقدم لهم التغذية الراجعة الفورية�
υυ .اطلب �إلى كل مجموعة �أن تعر�ض ما تو�صلت �إليه من �إجابات
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نبه المتعلمين - عند ا�ستخراج معاني الكلمات من المعجم اللغوي - �إلى �ضرورة الانتباه لل�سياق؛ فبه ♢♢
يتم تحديد المعنى المراد.

مورق.. ♢♢ �أورق:  الثلاثي:  غير  الفاعل من  ا�سم  ب�صياغة  الثاني-  الن�شاط  قبل حل   - المتعلمين  ذكر 
�أزهر: مزهر، مركزا على ال�ضبط ال�سليم، والمعنى الذي ت�ؤديه الكلمة.

ا�ستعر�ض مع المتعلمين �أنواع الجمع، ونوه �إلى �أن هناك ما ي�سمى جموع القلة وجموع الكثرة.♢♢

بين للمتعلمين - قبل حل الن�شاط الرابع - كيف يمكن �صياغة جمل جميلة من خلال توظيف المجاز ♢♢
والأ�ساليب الخبرية والإن�شائية، والمح�سنات البديعية.

�أعمق فهمي: )20 د(	.ت 
ابد�أ بتنفيذ الأن�شطة المت�ضمنة �أعمق فهمي: )الن�شاط �أ( مراوحا بين التعلم التعاوني والفردي.♢♢
ال�صامتة، ♢♢ القراءة  ب�شروط  وذكرهم  تحليلية،  �صامتة  ق��راءة  الأبيات  ق��راءة  المتعلمين  �إلى  اطلب 

�أ�سئلتهم،  والمق�صود بالقراءة التحليلية، مع متابعة ما ي�سجلونه على كتبهم ودفاترهم، و�أجب عن 
وب�إمكانك �إحالتهم �إلى المراجع ال�شارحة لأبيات الق�صيدة، �أو �إلى ال�شبكة العالمية للمعلومات.

�أنواع جموع التك�سير:

 تنق�سم جموع التك�سير من حيث الدلالة على العدد �إلى نوعين: جموع قلة، وجموع كثرة.
�أ. �جموع القلة: هو الجمع الذي يدل على عدد لا يقل عن ثلاثة، ولا يزيد على الع�شرة، و�أ�شهر �أوزانه 

�أربعة:
11 �أفْعُل، مثل: �أ�شْهُر، �أبحر، �أ�سطح، �أنجم، �أعين....
22 �أفْعِلة، مثل: �أطعمة، �أل�سنة، �أعمدة، �أرغفة، �أربطة....
33 �أفعال، مثل: �أبواب، �أثواب، �أ�سياف، �أو�صاف، �أجداد....
44 فِعْلة، مثل: فتية، �صبية....

ب.  جموع الكثرة: للعدد الكثير من 11 �إلى ما لا نهاية، و�أوزانه كثيرة منها:
فُعْل: بُكْم، فُعُل: رُ�سُل، فُعَل: غُرَف، فِعَلَة: دِبَبَة، فُعّال: قُرّاء، فُعُول: بُحُور، فُعَلاء: بُخَلاء، �أَفْعِلاء: 

 �أَغْنِياء.
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ثم قدم ♢♢ المجموعات،  بين  النقا�ش  ونظم  �إليه،  التو�صل  تم  ما  �إلى مقرر كل مجموعة عر�ض  اطلب 
التغذية الراجعة ملخ�صا جميع الإجابات... وذلك لغلق الح�صة.

الح�صة الثالثة: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
اطلب �إلى �أحد المتعلمين ر�سم خريطة مفاهيمية تو�ضح المنا�شط التعليمية المنفذة في الح�صتين ♢♢

الأولى والثانية.
يمكن �إعادة قراءة بع�ض الأبيات ال�شعرية من قبل بع�ض المتعلمين غير المجيدين، ومعالجة الأخطاء، ♢♢

و�إعادة التدريب؛ للت�أكد من قدرة الجميع على قراءة الأبيات قراءة �سليمة. 
الجهرية ♢♢ القراءة  يتقنوا  لم  الذين  بتكليف  وذلك  الزميل،  تدريب  �إ�ستراتيجية  توظيف  يمكن  كما 

ال�صحيحة القراءة �أمام زملائهم المجيدين.. )متعلم لمتعلم(.

�أعمق فهمي: )20 د(ب.	 
ابد�أ بتنفيذ الأن�شطة المت�ضمنة �أعمق فهمي: )الن�شاط ب( مراوحا بين التعلم التعاوني والفردي.♢♢
ال�صامتة، ♢♢ القراءة  ب�شروط  وذكرهم  تحليلية،  �صامتة  ق��راءة  الأبيات  ق��راءة  المتعلمين  �إلى  اطلب 

�أ�سئلتهم،  والمق�صود بالقراءة التحليلية، مع متابعة ما ي�سجلونه على كتبهم ودفاترهم، و�أجب عن 
وب�إمكانك �إحالتهم �إلى المراجع ال�شارحة لأبيات الق�صيدة، �أو �إلى ال�شبكة العالمية للمعلومات.

قدم للمتعلمين معلومات �إثرائية حول �شعر المدح، وب�إمكانك عر�ضها على �إحدى و�سائط العر�ض �أو ♢♢
�إ�سماعهم �إياها، ثم مناق�شتهم �شفويا فيما ا�ستمعوا �إليه.

وجه المتعلمين - بعد تق�سيمهم �إلى مجموعات - �إلى البحث في ال�شبكة العالمية للمعلومات �أو في ♢♢
كتب ودوريات مركز م�صادر التعلم عن �سبب ت�سمية ال�شيخ زايد بـ: "حكيم العرب - المواقف التي 

ا�ستحق فيها اللقب - دلالة اللقب - متى ا�ستحق اللقب. 
ا�ستمع �إلى �إجاباتهم، لخ�صها، اربط بما در�سوه عن الحكم، وعلاقة الحكم بالحكيم.♢♢
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�أتذوق بلاغة الن�ص: )20 د(	.ت 
يمكن توظيف �إ�س���تراتيجية الع����صف الذهني وحل الم����شكلات لحل �أ�س���ئلة: �أتذوق بلاغة الن�ص، وذلك على 

النحو الآتي:
يكتب المعلم على ال�سبورة �أو يوظف البطاقات �أو �أحد �أجهزة العر�ض الأبيات ال�شعرية مو�ضوع مناق�شة ♢♢

ال�س�ؤال الأول، ويبين معايير اختيار العبارة الأقوى في الدلالة، وينوه �إلى �ضرورة احترام الر�أي الآخر 
طالما قدم دليلا على �سبب اختياره.

يتلقى المعلم �إجابات هذه الأ�سئلة وغيرها، معلقا عليها، ومقدما التغذية الراجعة الفورية. ♢♢
ي�ستخل�ص الإجابات المتعلقة بكل �س�ؤال من خلال �إجابة المتعلمين.♢♢
يكلف �أحد المتعلمين المجيدين بكتابة الإجابات ال�صحيحة على ال�سبورة.♢♢
يمكن للمعلم المراوحة بين �إ�ستراتيجيات التعليم المختلفة، واختيار ما ي�صلح لمتعلميه. ♢♢
يمكن للمعلم تقديم معلومات �إثرائية حول �أحد الأغرا�ض البلاغية للنداء: )الا�ستغاثة(، وذلك لغلق الح�صة.♢♢

مبادئ القراءة التحليلية:

11 فهم الن�ص: قراءة الن�ص �أكثر من مرة، قراءة واعية مت�أنية: يدرك فيها القارئ العلاقات .
بين الألفاظ والعبارات والتراكيب:  )العلاقات: النحوية وال�صرفية، والأ�سلوبية والدلالات 

التاريخية والاجتماعية....(
22 تحديد منا�سبة الن�ص وجوه العام..
33 تحديد الفكرة المحورية، والفكر الرئي�سة والفرعية، وبيان علاقة الفكرة بما قبلها( التمهيد .

والتوطئة( وعلاقة الفكرة بما بعدها: )التف�صيل - التو�ضيح - التف�سير - التعليل...( وبيان 
ح�سن الانتقال من فكرة �إلى �أخرى.

44 نجاح . ومدى  الأ�ساليب(   - المح�سنات   - )ال�صور  الن�ص:  في  البلاغية  الجوانب  تحديد 
ال�شاعر في توظيفها.

55 العاطفة، وهي الانفعال النف�سي ال�سائد في الن�ص، ومدى �صدق العاطفة وقدرة ال�شاعر على .
انتقاء الألفاظ الدالة عليها.
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الح�صة الرابعة: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )15 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
اعر�ض ورقة عمل موظفا �إ�ستراتيجيتي التعلم من خلال الن�شاط، والتفكير الناقد، وذلك كما ي�أتي:♢♢

11 جهز مجموعة من البطاقات، واجعل كل بطاقة تحمل ق�ضية فكرية �أو لغوية متعلقة بالن�ص. .
22 �أو . جهز المراجع التي �سيجد فيها المتعلمون الإجابة عن البطاقات، وجهز مفاتيح الإجابة ورقيا 

�إلكترونيا، واحتفظ بها لحين الانتهاء من الن�شاط.
33 ق�سم الطلبة بح�سب عدد البطاقات، وراع �أن تكون المجموعات غير متجان�سة..
44 اطلب �إلى كل مجموعة عر�ض ما تم التو�صل �إليه �أمام المجموعات الأخرى..
55 قدم التغذية الراجعة الفورية من خلال ما �أعددته م�سبقا..

�أبدع: )20 د(ب.	 
يمكن للمعلم اعتماد �إ�ستراتيجية تجميع المعلومات، وحل الم�شكلات لتنفيذ ن�شاط: �أبدع. ♢♢
على المعلم �أن يو�ضح للمتعلمين كيفية تنفيذ �إ�ستراتيجية حل الم�شكلات.. وكيف يمكن �صياغة توليفة ♢♢

للتعبير عن الم�شكلة.
يطلب المعلم �إلى متعلميه قراءة المطلوب.♢♢
يذكرهم بو�ضع ت�صميم ثلاثي الأق�سام: المقدمة و�صلب المو�ضوع والخاتمة.♢♢
يطلب �إليهم التو�سع من خلال طرح الم�شكلة و�إيجاد الحلول.♢♢

لاا�ستغاثة: 

نداء ي�ستخدم لمن �أراد ان ينادي من يُخَلِّ�صه من �شدة وكرب، �أو يعينه على دفع م�شقة.
نحو: يا لَلم�ؤمن لِلمظلوم، يا لَلنا�س لِلفقير.

لا ي�ستعمل في نداء الم�ستغاث به �سوى حرف النداء »يا«، كما �أنه لا يجوز حذفها من نداء الا�ستغاثة.
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ي�شرف على كتاباتهم، وير�شدهم �إلى اختيار التعبيرات المقنعة، والأ�ساليب الم�ؤكدة. ♢♢
يقدم التغذية الراجعة الفورية.♢♢
يطلب �إلى المجيدين قراءة مو�ضوعاتهم، ويحفز الآخرين على محاكاتها.♢♢
يعر�ض الأعمال الجيدة في مكان بارز في ال�صف.♢♢

حفظ الن�ص و�إلقا�ؤه: )10 د(	.ت 
يمكن للمعلم اتباع الخطوات الآتية:

اقر�أ من جديد الق�صيدة قراءة بليغة متقنة.♢♢
اطلب �إلى بع�ض المتعلمين قراءة القدوة �أو المحاكاة:♢♢

ρρ)قراءة ذات �صوت واحد )متعلم واحد يقر�أ

ρρ.قراءة ثنائية: يتبادل متعلمان قراءة الن�ص بيتا بيتا

ρρ.قراءة ذات �صوتين: يقر�أ متعلمان الق�صيدة بنغمة واحدة ومتجان�سة

ρρ.)قراءة ذات ثلاثة �أ�صوات )فريق واحد يقر�أ ب�صوت واحد ونغمة واحدة
اعتمد طريقة: "القراءة ب�صوتين �أو ثلاثة �أو �أربعة" .. وبذلك يمكن للمتعلمين كافة حفظ الأبيات ♢♢

نتيجة لترديدها، وتكرار قراءتها.
اطلب �إلى المتعلمين ا�ستكمال الحفظ في المنزل، وحدد موعدا للا�ستماع �إلى حفظهم.♢♢

�إ�ستراتيجيات التقويم و�أدواته: )5 د(	.ث 
يمكن توظيف �إ�ستراتيجية الملاحظة لتقويم عمل المجموعات، �أوالتقويم المعتمد على الأداء، وفيه ♢♢

ير�سم المعلم على ال�سبورة جدولا، ويعين معايير الأداء التي ق�صدها في هذا الدر�س، ويعلن عن ا�سم 
المجموعة التي حازت على �أكثر النقاط... من معايير الأداء ما يتعلق بو�سائل الإقناع- الطلاقة في 

الحديث- التنظيم- التعاون- الالتزام بالوقت....
ويمكن للمعلم �إجراء اختبار ختامي ق�صير للت�أكد من م�ستوى التعلم لدى المتعلمين، وذلك من خلال ♢♢

ورقة عمل يعدها المعلم م�سبقا... مع الحر�ص �أن تتناول الورقة النواتج التعليمية المطلوبة.
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بطاقة الدر�س التربوية

يحلل ن�صا معلوماتيا مبينا ال�سبب والنتيجة والأدلة الداعمة.	•نواتج التعلم:
يقوم مدى تما�سك الأدلة وقوتها وعلاقتها بالمو�ضوع.	•
يقوم �أ�سلوب الكاتب ولغته وطريقته في عر�ض المو�ضوع.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

تعلم ذات���ي، النقا�ش والحوار المنظ���م، التعلم التعاوني، الا�س���تدلال العقلي، الطرائق الن�شطة:
ملاحظة ب�صرية، ا�ستقراء وا�ستنتاج.

تنظيم الأفكار, التفكير الناقد, �إبداء الر�أي, توليف, �إ�صدار حكم معلل.مهارات التعلم:

�صور ومل�صقات, ال�شبكة المعلوماتية, �أفلام وثائقية.الو�سائل والأدوات المعينة:

عدد الح�ص�ص: 4 الخليج و الإن�سان والل�ؤل�ؤقراءةالدر�س الثالث
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الح�صة الأولى: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )5 د(	.أ 
ت�ستثمر ال�صور لتو�ضيح مو�ضوع الدر�س للمتعلمين.♢♢
يلاحظ المتعلم �أن الفرق بين الل�ؤل�ؤ ال�صناعي والل�ؤل�ؤ الطبيعي يكاد يكون طفيفا، وهو ال�سبب وراء ♢♢

الل�ؤل�ؤ  �أن  �إلا  بينهما  كبير  فرق  وجود  عدم  من  الرغم  فعلى  الل�ؤل�ؤ،  عن  بحثا  الغو�ص  حرفة  تراجع 
الطبيعي يفوق الل�ؤل�ؤ ال�صناعي في الثمن مما �أدى �إلى تدهور مهنة الغو�ص بحثا عن الل�ؤل�ؤ الطبيعي 

واللجوء �إلى ال�صناعي الأرخ�ص ثمنا والأقل كلفة. 
اربط الدر�س بخبراتهم ال�سابقة عن مهنة الغو�ص بحثا عن الل�ؤل�ؤ.♢♢

ا�ستثمار الحوا�شي:

نَ ح���ول الن�ص ف���ي الهوام�ش من معطي���ات مختلفة يجب  �إن الحوا����شي paratexte تعن���ي م���ا دُوِّ
ا�س���تثمارها وعدم �إغفالها بو����صفها للتزيين �أو مجرد عناوين لي�س لها �أية وظيفة، بل على العك�س من 

ذلك؛ ف�إن هذه الحوا�شي �أ�شبه ما تكون ببطاقة »هويّة النّ�صّ«، ومنها:
 �أ- قراءة ال�صورة الرئي�سة.

ب- عنوان النّ�صّ.

نحو الن�ص: )10 د(ب.	 
يعر�ض المعلم �إ�ستراتيجية )�أ. �أ. ت. �س( “)�أ( �أعرف - )�أ( �أريد �أن �أعرف - )ت( تعلمت - )�س( ♢♢

�س�أتعلم �أكثر”, �أو )�أ.�س.ت.�أ( “)�أ( �أتعلم - )�س( �س�أتعلم �أكثر - )ت( تعلمت - )�أ( �أريد �أن �أتعلم 
�أكثر”، ويناق�ش المتعلمين فيما يعرفونه، ومايريدون معرفته، ويترك المكان المخ�ص�ص لـ)تعلمت( 

فارغا �إلى نهاية الدر�س.
يناق�ش المتعلمين �شفويا الأ�سئلة التي توجه لقراءة ال�صورة الممهدة لفهم الن�ص:♢♢

11 �ألاحظ ال�صورتين و�أقارن بين الل�ؤل�ؤ ال�صناعي و الل�ؤل�ؤ الطبيعي..
22 �أي النوعين �أعلى �سعرا؟ ولماذا؟.
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القراءات: )25 د(	.ت 
ال�س�ؤالين ♢♢ عن  بالإجابة  موجهة  �صامتة  قراءة  الدر�س  بقراءة  المتعلمين  كلف  ال�صامتة:  القراءة 

)�أ، ب( من ن�شاط �أفهم الن�ص محددا لهم الوقت، على �أن يدونوا على �أوراق مخ�ص�صة المفردات 
بع�ض  وجه  ثم  عنها،  ال�س�ؤال  يودون  التي  التعابير  تحت  خطوطا  ي�ضعوا  �أن  �أو  الجديدة،  والتعابير 

الأ�سئلة؛ لا�ستنتاج الفكرة المحورية والأفكار الرئي�سة.
القراءة الجهرية: احر�ص على البدء بالطلبة المجيدين للقراءة، ولا تغفل عن ت�شجيع المق�صرين ♢♢

على القراءة ال�سليمة، ولو ب�سطرين دون �أن تقاطع المتعلم لتف�سير كلمة �أو �شرح تعبير معين، وا�سع 
�أو الكلمة لاكت�شاف الخط�أ ب�صورة ذاتية، مع مراعاة  �إلى ت�صويب المتعلم من خلال تكرار العبارة 

العدالة والفروق الفردية وتوزيع الفقرات عليهم.

الفهم العام والغلق.. )10 د(	.ث 
بعد تنفيذ ن�شاط القراءات: 

الإجابة ♢♢ فر�صة  ترك  مراعاة  مع  ث(،  )ت،  ال��سؤالين  وحل  العام،  الفهم  المت�ضمن  الن�شاط  ينفذ   
الذاتية عن ن�شاط ج )ترتيب �أ�سباب ان�صراف �أهل الخليج عن حرفة الغو�ص بحثا عن الل�ؤل�ؤ(، ولابد 

من المناق�شة المركزة على تنمية لغة الحوار من خلال �أ�سئلة تحفز التفكير الناقد.

الح�صة الثانية: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
اعر�ض �شريطا وثائقيا عن مهنة الغو�ص بحثا عن الل�ؤل�ؤ، وناق�شهم في ال�صعوبات والمخاطر التي كان ♢♢

يتعر�ض لها الأجداد في الما�ضي معززا قيمة العمل و�أهمية الدور الذي كان ي�ؤديه ال�سابقون.

�أكت�سب معجم الن�ص: )20 د(ب.	 
تكليف المتعلمين بالقراءة الموجهة للإجابة عن ال�س�ؤالين )�أ، ب(، مع التركيز على الجانب الوظيفي ♢♢

من البلاغة في ال�س�ؤال )ت(.
يمكن توظيف التعلم التعاوني في تنفيذ الن�شاط )ث( من خلال تتبع جذور كلمة )فلكلورية( ومعناها، ♢♢

وتحفيز المتعلمين على توظيفها في جملة من �إن�شائهم. 
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�أعمق فهمي: )20 د(	.ت 
ابد�أ بتنفيذ الن�شاطين )�أ، ب( لتعميق فهم المتعلم للن�ص.♢♢
احر�ص على تنمية لغة الحوار لديهم من خلال �أ�سئلة تعتمد على التفكير الناقد و�إبداء الآراء ودعمها، ♢♢

وربط ذلك بتراث الأمة وحا�ضرها وما�ضيها.

الح�صة الثالثة: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )15 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
لمناق�شة ♢♢ الل�ؤل�ؤ  عن  بحثا  الغو�ص  حرفة  تدهور  ق�ضية  تتناول  التي  والمجلات  بال�صحف  ا�ستعن 

مو�ضوعاتها مع المتعلمين �أو ا�ستثمر ال�شبكة المعلوماتية و درب المتعلمين على البحث عن المعلومات 
�إلكترونيا لإك�سابهم �إحدى مهارات القرن الحادي والع�شرين.

�أحلل: )35 د(ب.	 
ال�صامتة، ♢♢ القراءة  ب�شروط  وذكرهم  تحليلية،  �صامتة  ق��راءة  الن�ص  ق��راءة  المتعلمين  �إل��ى  اطلب 

والمق�صود بالقراءة التحليلية، مع متابعة ما ي�سجلونه على كتبهم ودفاترهم، و�أجب عن �أ�سئلتهم.
�إن الأ�سئلة التي تطرح من المعلم عقب انتهاء المتعلمين من القراءة ال�صامتة الموجهة لتفكيرهم ♢♢

�أن يحلل محتوى الن�ص القرائي، ويحدد ما  �أ�سئلة للتعلم ولي�س للاختبار، وللمعلم بعد  فيما قر�ؤوه؛ 
فيه من كلمات ومعلومات و �أفكار، وعليه �أن يعد طائفة متنوعة من الأ�سئلة التي توجه المتعلمين �إلى 

ا�ستيعاب المقروء، والبحث بين �سطوره، وفيما وراء �سطوره.
المتعلم ♢♢ يحلل  فلكي  التعلم،  نواتج  و  القراءة  �أهداف  تحقيق  المناق�شة جانبا مهما في  �أ�سئلة  وت�شكل 

الن�ص مبينا ال�سبب والنتيجة والأدلة الداعمة، ثم يقوم الأدلة و�أ�سلوب الكاتب، ف�إنه بحاجة �إلى �سبر 
الن�ص من خلال قراءة الفهم، ويمكنك طرح �أ�سئلة �أخرى تعمق فهم المتعلم، فالأ�سئلة الملحقة بالن�ص 
قابلة للزيادة والنق�صان وفق ر�ؤية المعلم واحتياجات متعلميه ب�شرط �أن يحقق ناتج التعلم المطلوب 
من الدر�س، ويرجى مراعاة اختلاف نمط الأ�سئلة وتنوعها، لأن الأ�سئلة النمطية التي لا تختلف في 
في  المتعلم  �إ�شراك  من  ولابد  ال�صامتة،  القراءة  من  الهدف  تعطل  كيفيتها،  �أو  نوعها  �أو  �صياغتها، 

عملية تقييم �أ�سلوب الكاتب وفق معايير محددة �إ�ضافة �إلى تقديم حكم عام على �أ�سلوب الكاتب.
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قدم التغذية الراجعة وذلك لغلق الح�صة.♢♢

الح�صة الرابعة: )50( د. 

التمهيد والتحفيز: )5 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢

�أتذوق بلاغة الن�ص: )15 د(ب.	 
يف�ضل تذكير المتعلمين بالا�ستعارة و�أركانها، وحثهم على تذوق جماليتها، والر�أي الأ�صوب لتدري�س ♢♢

البلاغة مع الأدب؛ �أنها مف�سرة ومو�ضحة لما في الن�ص من جمال الفكرة وجمال الأ�سلوب، لذا يجب 
�أن يكون لدى المعلم خطة وا�ضحة لما تعر�ض له المتعلم من �أبواب البلاغة والبيان وعلم المعاني.

التركيز على �إك�ساب المتعلم مهارة توظيف التعبيرين المجازي والحقيقي توظيفا يظهر فهمه وتذوقه ♢♢
لجماليات المعنى المتواري خلف المجاز، وي�أتي دور المعلم في تلقي الإجابات معلقا عليها، ومقدما 

التغذية الراجعة الفورية. 
�سبب ♢♢ مو�ضحين  ال�سبورة  على  الجميلة  تعبيراتهم  كتابة  فر�صة  المجيدين  المتعلمين  منح  يمكن 

اختيارهم لهذه ال�صور البيانية في ت�أكيد المعنى وتو�ضيحه.

�أبعد من الن�ص: )15 د(	.ت 
وظف �إ�س���تراتيجية الع����صف الذهني لمناق�شة موقف المتعلم ممن ي�س���تثمر �أمواله في قطاع اقت�صادي 

واحد، ومن يعتمد على �أرباحه التي �أودعها البنوك.

�أعبر: )15 د(	.ث 
ما الموارد الجديدة �أو البديلة في دولة الإمارات بعد ع�شرين �سنة؟♢♢
�إمكانية ا�ستثمار الموارد المائية في الدولة بو�سائل تنا�سب مابعد ع�شرين ♢♢ حفز المتعلم على تخيل 

�سنة، ثم التعبير عنها ر�سما �أو كتابة، ومن الأف�ضل ربط �إجابة هذا ال�س�ؤال بفهم المتعلمين للتنمية 
الم�ستدامة في �سبيل تحقيق اقت�صاد م�ستدام يلبي احتياجات الجيل الحالي وي�ستمر للأجيال القادمة.
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معايير كتابة التعبير:

11 �صة.. ا�ستهلال المو�ضوع بمقدمة موجزة، ثم بتو�سيع الفكرة الأ�سا�سية، و�أخيرًا الخاتمة الملخِّ
22 ا�ستخدام علامات الترقيم والربط المنا�سبة..
33 الكتابة بخط وا�ضح وجميل..
44 المحافظة على النظافة والترتيب..

معلومة �إثرائية 
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بطاقة الدر�س التربوية

يختار �إ�ستراتيجيات منا�سبة لتطوير الخاتمة با�ستخدام اقتبا�سات �أدبية.	•نواتج التعلم:
يقدم معلومات مدعمة  ب�أدلة ح�صل عليها من م�صادر مختلفة ت�صلح لورقة 	•

بحثية حول ظاهرة المخدرات.

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

المناق�شة والحوار، العمل الفردي، البحث والاكت�شاف.الطرائق الن�شطة:

جمع المعلومات وتوثيقها، التخطيط، الا�س���تيعاب، التوا�صل ال�شفوي الفعال، مهارات التعلم:
�إبداء الر�أي، ال�سرد ال�شفوي.

الأوراق، ال�سبورة، الحا�سوب، الم�ؤثرات المرئية.الو�سائل والأدوات المعينة:

عدد الح�ص�ص: 3 المواد المخدرة �سلاح ذو حدينالتحدثالدر�س الرابع
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الح�صة الأولى: )50 د(.

قبل تقديم العر�ض: الن�شاط التمهيدي للتحفيز )10 د(	.أ 
اعر�ض �صورا �أو مادة مرئية )م�شهدا، لقطات من فلم( تظهر ا�ستخدامات  المواد المخدرات )ذات ♢♢

ا�ستخدامها  بم�ضار  ال�صلة  ذات  والم�شاهد  ال�صور  على  التركيز  مع  الم�صنعة(   - النباتي  المن��شأ 
ال�سلبي المدمر.

ناق�ش )باقت�ضاب( المتعلمين بما �شاهدوه، بطرح �أ�سئلة تتناول الأفكار التي عر�ضتها الم�شاهد.♢♢
اعر�ض نواتج التعلم، وحدد الناتج الم�ستهدف في الح�صة الدر�سية هذه، وا�شرح المهام التنفيذية ♢♢

التي �سيقوم بها المتعلمون في الح�صة؛ لتحقيق الناتج - النواتج الم�ستهدفة.

الإر�شاد للإعداد: )20 د(ب.	 
ا�صطحب المتعلمين �إلى غرفة الم�صادر  ووجهم نحو البحث عن:♢♢

11 المخدرات: الطبيعية ذات المن��شأ النباتي - الم�صنعة..
22 ا�ستعمالات المواد المخدرة في الطب..
33 تعاطي المواد المخدرة: �أ�سبابها، مظاهرها، نتائجها، �سبل الوقاية منها..
44 �آيات قر�آنية، �أحاديث �شريفة، حكم و�أمثال، و�أ�شعار، �أقوال، تجارب، تقارير تت�صل بم�ضار تعاطي .

الإن�سان المواد المخدرة.
�أر�شد المتعلمين �إلى �أهم المراجع والم�صادر والمواقع التي يمكنهم الإفادة منها في جمع المعلومات ♢♢

ذات ال�صلة بالمو�ضوع المزمع التحدث فيه.

من المفيد - بعد م����شاهدة المادة المرئية - ا�ستثمار الأ�س���ئلة المزمع طرحها في تعزيز �سلوكات ♦♦
�إيجابية وقيم وجدانية وذلك من خلال:

11 تحديد م�ضار تعاطي المواد المخدرة..
22 �إبداء الر�أي حول الظاهرة..
33 �آيات قر�آنية و�أحاديث �شريفة ت�شير �إلى �أن ج�سد الإن�سان �أمانة..

بالإمكان تنمية بع�ض مهارات التفكير، مثل: حل م�شكلات تت�صل بالظاهرة.♦♦
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و�ضح �أهم �أ�شكال التوثيق:♢♢
11 �إذا كان الم�صدر كتابا: ا�سم الم�ؤلف، عنوان الكتاب، نا�شر الكتاب، مكان ن�شره، �سنة الن�شر، الجزء .

وال�صفحة. 
22 �إذا كان الم�صدر ال�شبكة العنكبوتية: ا�سم الم�ؤلف، عنوان الموقع، رقم العدد �أو الإ�صدار. .
ذكر المتعلمين بما يلي:♢♢

11 وحكمه . المتحدث،  ر�أي  وتت�ضمن  عنه،  المتحدث  المو�ضوع  تلخ�ص  التي  هي  المنا�سبة  الخاتمة 
النهائي.

22 �ضرورة حفظ المتعلم بع�ض المعلومات والحكم والأ�شعار التي جمعها مما ي�صلح؛ لي�ضمنه خاتمة  .
ما  �سيتحدث به �أمام زملائه.  

33 وكيف؟ . متى؟  ..وتحديد  �إلخ  �إلكترونية  �صوتية،  مرئية،  ورقية،  المنا�سبة:  العر�ض  و�سائط  �إعداد 
ولماذا؟  و�أين ي�ستح�سن توظيفها؟

ار�سم مخططا مب�سطا للعر�ض ال�شفوي )مع التركيز على الخاتمة( ي�ست�أن�س به المتعلمون:♢♢
المقدمة:

•	...................................................... - 		 العنوان الذي �س�أختاره لعر�ضي:
•	...................................................... - الفكرة المحورية التي �س�أطرحها:	
•	...................................................... - العبارة التي �س�أ�ستهل بها عر�ضي:	
•	...................................................... - �أبرز ما �س�أقوله في مقدمة عر�ضي:	

...................................................... - 					   
العر�ض:

•	...................................................... - الفكر الرئي�سة التي �س�أطرحها �أمام زملائي:	
...................................................... - 						    

•	...................................................... - 		 �أهم ال�شواهد والأدلة التي �س�أقدمها:
...................................................... - 						    

الخاتمة:
من المفيد �إعادة تذكير المتعلمين ب�سمات الخاتمة الموفقة:
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•	...................................................... - العبارة التي �س�أ�ستهل بها خاتمة عر�ضي:	
...................................................... - 						    

•	...................................................... - ال�شواهد والأدلة التي �س�أ�ضمنها الخاتمة:	
•	...................................................... - 		 العبارة التي �س�أختتم بها عر�ضي:

الإعداد والمتابعة  )20 د(	.ت 
دع المتعلمين ين�شطوا في البحث.  ♢♢
وقدم ♢♢ العنكبوتية،  ال�شبكة  على  والمواقع  والمراجع  الم�صادر  في  المتعلمين  بحث  عمليات  لاحظ 

الم�ساعدة لمن يحتاجها.
ا�ستمع �إلى بع�ض ما جمعه المتعلمون من معلومات )مو�ضوع البحث(.♢♢
ا�ستمع �إلى بع�ض الإجراءات التوثيقية، ودونها على ال�سبورة و�صوب الخط�أ �إن وجد.♢♢
تابع المخططات التي �أعدها المتعلمون، وقدم ن�صائح تجود عملهم. ♢♢
على �سبيل ت�شجيع المتعلمين �سريعي الإنجاز، ا�ستمع �إلى خاتمة عر�ض �أو �أكثر.♢♢
حدد �أ�سماء المتعلمين الذين �سيقدمون عر�ضهم في الح�صة التالية، و�أعلمهم بذلك. )ابد�أ بالمتميزين(.♢♢

الح�صة الثانية: )50 د(.
المو�ضوع: تنفيذ العر�ض ال�شفوي ب�شكل فردي.

الن�شاط التمهيدي للتحفيز: )5 د(	.أ 
يمكن للمعلم �أن يحفز المتعلمين من خلال:

ال�س�ؤال عن �سمات الخاتمة الموفقة.♢♢
طلب بع�ض �أ�سماء المراجع والم�صادر التي اعتمد عليها في جمع المعلومات، وال�صعوبات التي واجهها ♢♢

المتعلمون �أثناء جمعهم المعلومات وتوثيقها،  وتقديم التوجيهات والإر�شادات المنا�سبة.

تقديم العرو�ض ) 35  د(ب.	 
حيث ♢♢ من  الفعال،  التقديمي  العر�ض  بموا�صفات  ملتزمين  عرو�ضهم  تقديم  المتعلمين  �إلى  اطلب 

الا�ستهلال الجيد، والتقيد بمخطط التقديم الذي تم ت�صميمه، والتدرج في عر�ض الفكر الرئي�سة 
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والتف�صيلات المو�ضحة لها، وتوظيف �أدوات الربط بين الجمل والمقاطع الانتقالية، والتحدث باللغة 
العربية الف�صيحة، وتوظيف لغة الج�سد المنا�سبة بالوقت المنا�سب.  

ابد�أ بالطلبة المتميزين لإتاحة فر�ص التعلم والمحاكاة للآخرين.♢♢
�أو ♢♢ نقلي  دليل  �أو  بفكرة  التذكير  مثل:  تقديم عرو�ضهم،  �أثناء  المتعثرين  للمتعلمين  الم�ساعدة  قدم 

ما  �إلى  بالرجوع  للمتحدث  ال�سماح  �أو  والإ�ضاءة،  ال�شرائح  �أو تحريك  المتحدث،  �أغلقت على  بكلمة 
�أعده كتابيا ...�إلخ(. 

تقييم العرو�ض: )10 د(	.ت 
يحر�ص المعلم على ت�شجيع المتعلمين على النقد و�إبداء الر�أي من خلال الإدلاء بملحوظاتهم،  وتقييم ♢♢

عرو�ض زملائهم وفق جدول المعايير المدرج في كتاب الطالب.
و ينق�سم تقييم الأداء ال�شفوي �إلى ق�سمين: 

11 وحركات . القامة،  كانت�صاب  المنا�سبة؛  مثل:)الوقفة  الملائمة  الج�سدية  بالو�ضعية  يتعلق  ق�سم 
اليدين الموزونة، وعدم تركيز النظر في زاوية محددة، وتلوين ال�صوت.(

22 ق�سم �آخر يتعلق بطبيعة الن�ص اللغوي ومدى تحقيقه للناتج التعليمي..

الح�صة الثالثة  )50 د( 

الن�شاط التمهيدي للتحفيز: )5 د(	.أ 
ي�س���تعر�ض المعلم �أبرز ما قدمه المتعلمون من مقدمات عرو����ضهم؛ ليبرز �إبداعات المتميزين، ويو�ضح 

ما من ��شأنه تجويد العرو�ض لا�سيما خاتمة العر�ض.

تقديم العرو�ض: )35  د(ب.	 
يتم تنفيذ الح�صة الثالثة وفق الخطوات التي تم تنفيذها في الح�صة الثانية؛ لا�ستكمال باقي العرو�ض.♢♢
الكيف، ♢♢ هو  فالهدف  للتحدث،  محددة  مقاطع  اختيار  خلال  من  المق�صرين  ت�شجيع  للمعلم  يمكن 

والم�شاركة الفعالة، ولي�س الكم.

تقييم العرو�ض: )10 د(	.ت 
يتابع المتعلمون والمعلم تقييم العرو�ض، ومناق����شة الجوانب الإيجابية ور����صد الملحوظات لتلافيها في 

العرو�ض القادمة.
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بطاقة الدر�س التربوية

تعزيز خبرات نحوية تعلّمها المتعلم في ال�صفوف ال�سّابقة.	•نواتج التّعلم:

الا�س���تقراء والا�س���تنتاج, النقا�ش والح���وار المنظم , التعل���م التعاوني, تمثيل الطرائق الن�شطة:
الأدوار, الم�سابقات التناف�سية, الجداول الا�ستقرائية, الع�صف الذهني, حل 

الم�شكلات.

يتعرف, يحدد, يلاحظ, ي�ستنتج, ي�ستقرئ, يقارن, يطبق, يوازن, ي�صنف.مهارات التّعلم:

لوحات جدارية, جهاز العر�ض الر�أ�س���ي, جهاز العر�ض المرئي )داتا ����شو(, الو�سائل والأدوات المعينة:
الحا�سوب, البطاقات, المعاجم، �أوراق عمل.

عدد الح�ص�ص: 3 مراجعة عامة لما �سبقالمفاهيم النحويةالدر�س الخام�س
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الح�صة الأولى: )50( د. 

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 

حها للمتعلمين، وناق�شهم في عناوين الدرو�س  �أخي المعلم... ابد�أ در�سك بعر�ض النواتج التعليمية، و�ضَّ
التي �ستتم مراجعتها، وخذ �آراءهم في كيفية تحقيق هذه النواتج.

�أخي المعلم: من المفيد �أن توفر م�س���بقا جميع الأدوات والو�س���ائل التي يتطلبها در�س���ك... و�أن تبد�أه بعر�ض 
النواتج التعليمية وتو�ضحها للمتعلمين، وتناق�شهم في كيفية تحقيق هذه النواتج. 

يمكن للمعلم توظيف �إ�ستراتيجية: )�أ. �أ. ت. �س(، وذلك على النحو الآتي:♢♢
11 خطط جدولا ب�أربعة �أعمدة معنونة بالعناوين التالية:.

�س�أتعلم المزيدتعلمت�أريد �أن �أعرف�أعرف

22 اطلب �إلى المتعلمين �أن يخططوا الجدول في كرا�ساتهم الخا�صة..
33 وجههم �أن يقر�ؤوا المطلوب من  كل ن�شاط تعليمي، ثم يمل�ؤوا العمودين الأول والثاني، و�أن يمل�ؤوا .

العمود الثالث خلال ممار�سة �أن�شطة المراجعة، وبعد ختام الدر�س يمكن للمتعلمين �أن يمل�ؤوا العمود 
الرابع.. كما يمكن الاكتفاء بالأعمدة الثلاثة الأولى من هذه الإ�ستراتيجية. 

�أن�شطة المراجعة: )35 د(ب.	 
وجه المتعلمين �إلى قراءة الفقرة مو�ضوع الن�شاطين الأول والثاني قراءة �صامتة في زمن محدد، مع ♢♢

مراعاة �شروطها.. ويمكن للمعلم مناق�شتهم في الفكرة العامة للفقرة... وا�ستثمارها لتعزيز الهدف 
الوجداني.

ق�سمهم �إلى مجموعات تعاونية غير متجان�سة، واختر مقررا لكل مجموعة.♢♢
حدد الفترة الزمنية التي يحتاجها �إنجاز الن�شاطين، ويمكنك اختيار و�سيلة جاذبة للإعلان عن انتهاء ♢♢

الوقت المخ�ص�ص)�أ�صوات محببة - �ألوان- �إ�ضاءة- ت�سجيل �صوتي كالموجود في المطارات...( 
تنقل �أثناء التنفيذ بين متعلميك، وجه و�أر�شد وحفز... ويمكنك �إيقاف الن�شاط لتو�ضيح نقطة معينة ♢♢

وجدت �أن فيها خط�أ �شائعا.
اطلب �إلى المقرر في كل مجموعة �أن يعر�ض جزءا من الإجابة، ا�ستمع وعقب و�أثر المعلومات، وعزز ♢♢

المجموعة المتميزة - ب�صحة الإجابات و�سرعة الإنجاز- ماديا �أو معنويا.
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ذكر المتعلمين من خلال المناق�شة ال�شفوية بم�صادر الأفعال الثلاثية وغير الثلاثية، ثم وجهم �إلى ♢♢
تنفيذ الن�شاطين الثالث والرابع فرديا.

ا�ستمع �إلى �إجابات كل ن�شاط على حدة، وكلف �أحد المتعلمين بت�سجيلها �سبوريا، وت�أكد �أن المتعلمين ♢♢
جميعهم قد �سجلوا الإجابات ال�صحيحة في كتبهم.  

�أعد تكوين المجموعات التناف�سية، �أعلن عن المكاف�أة قبل البدء ب�إنجاز الن�شاط الأخير.♢♢
ذكر المتعلمين ب�آداب العمل التعاوني، ووظف جدول تقييم عمل المجموعات.♢♢
اترك المتعلمين يراوحون بين الإجابة النظرية، والأداء العملي.♢♢
تنقل بينهم، وجه وو�ضح وادعم وحفز.♢♢
ا�ستمع والمتعلمين �إلى الإجابات، �أ�شركهم في عملية التقييم، وكافئ المجموعة الفائزة.♢♢

التقويم الختامي: )5 د(	.ت 
افتح باب الحوار والمناق�شة المنظمة للا�ستماع �إلى ما �سجله المتعلمون �ضمن �إ�ستراتيجية )�أ. �أ. ت. ♢♢

�س(.
عدهم بتخ�صي�ص وقت لإثراء معلوماتهم فيما �سجلوه.♢♢

الح�صة الثانية: )50( د. 
ت�سجيل ♢♢ للمهارات، احر�ص على  المتعلمين  �إتقان  وت�أكد من  الأولى،  الح�صة  تناوله في  تم  راجع ما 

الفائدة التي يراها المتعلمون من الا�ستعانة بالمعجم اللغوي، و�سجلها على ال�سبورة، من مثل:

ρρ.تعرف معاني المفردات

ρρ.تعرف ال�ضبط ال�صحيح لبنية الكلمة

ρρ.التمييز بين معاني المفردات المت�شابهة

ρρ  ..تعرف م�شتقات الكلمة: المفرد، الجمع، الم�صدر
تابع �إجراء الأن�شطة التي لم تعالج في الح�صة الأولى، و�أ�ضف �إليها ما تراه منا�سبا من �أوراق العمل ♢♢

التعزيزية والعلاجية، و�إن احتاج العلاج �إلى �إعادة �شرح بع�ض الدرو�س.

الح�صة الثالثة: )50( د. 
تابع الأن�شطة العلاجية للت�أكد من جودة التعلم.
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بطاقة الدر�س التربوية

يحلل ق�صة ق�صيرة مظهرا فهمه لم�ضمونها، وبنيتها، وعنا�صرها.	•نواتج التعلم:
يقارن بين ال�شخ�صيات، وردود �أفعالها، مبينا �أثر ذلك في تطور حبكتها.	•
يقوم �أ�سلوب الكاتب، ولغته، وطريقته في بناء الق�صة.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

الح���وار والمناق����شة، التعلم التعاون���ي والثنائ���ي والذاتي، جم���ع المعلومات، الطرائق الن�شطة:
الا�ستقراء، تحديد الحبكة، المقارنة، تمثيل الأدوار، التقويم.

يق���ر�أ، يحدد، ي�س���تخل�ص، يقوم، ي�س���رد ق����صة مماثلة ����شفويا، يتنب����أ، يعلل مهارات التعلم:
المواق���ف والأحداث، يحلل ال�شخ����صيات، ي�ؤلف ق����صة في المو����ضوع ذاته، 

يتعاون مع زملائه في بع�ض مواقف التعلم.

الكت���اب، ال����صور المنا�س���بة، البطاق���ات، الأف�ل�ام، ق����ص�ص م���ن ال����شبكة الو�سائل والأدوات المعينة:
المعلوماتية، ق����ص�ص للأدباء والكتاب الإماراتيي���ن والعرب، مجلات �أدبية، 

�أوراق العمل، ال�سبورة، المعجم اللغوي، لوحات جدارية.

عدد الح�ص�ص: 4  ق�صتي مع ال�سم الأبي�ضالقراءةالدر�س ال�ساد�س
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الح�صة الأولى: )50 د(.  

التهيئة ال�شائقة: )10  د( 	.أ 
�أ�سئلة في مطلع الدر�س، بطريقة الع�صف الذهني لا�ستقراء ما تعبر عنه ال�صورة.♢♢
م�شاهدة فلم م�صور عن حياة المدمنين.♢♢
اطلب �إلى المتعلمين �إبداء �آرائهم حول ما �شاهدوه لا�ستخلا�ص العبر.♢♢
دعوة المتعلمين �إلى حكاية ق�صة مماثلة في �أحداثها، والا�ستماع �إليها، والمقارنة بين الق�صتين.♢♢

)يمكن للمعلم �أن يبتكر تهيئة ����شائقة لكل ح����صة در�س���ية يتم من خلالها ربط الخبرات، والتهيئة لتعلم 
جديد(.

- �أفهم الن�ص فهما عاما: )15 د(ب.	 
العام، وا�ستخلا�ص ♢♢ الفهم  يتم من خلالها  الق�صة قراءة �صامتة موجهة  �إلى قراءة  المتعلمين  وجه 

الأفكار.
ا�ضبط مع المتعلمين زمن القراءة ال�صامتة الموجهة.♢♢
نفذ �أن�شطة الفهم العام للن�ص بطريقة الحوار والمناق�شة.♢♢
عزز �إجابات المتعلمين معنويا وماديا.♢♢
ناق�ش المتعلمين في �إجاباتهم، وحاول تنمية الإجابات ال�ضعيفة وتطويرها.♢♢
تجنب التقليل من �أهمية �أية م�شاركة للمتعلمين.♢♢
تعاون مع المتعلمين لاعتماد الإجابات النموذجية.♢♢
�أخرج المتعلمين �إلى ال�سبورة لكتابة بع�ض العبارات والفكر والإجابات.♢♢
وجه المتعلمين �إلى ح�سن القراءة، وجودة الخط، و�أهمية الحوار المنطقي الهادف.♢♢

- �أنمي معجمي: )15 د(.	.ت 
العام، وا�ستخلا�ص ♢♢ الفهم  يتم من خلالها  الق�صة قراءة �صامتة موجهة  �إلى قراءة  المتعلمين  وجه 

الأفكار.
وجه المتعلمين �إلى ما ي�أتي:♢♢

11 ا�ستخراج المرادف المنا�سب..
22 اختيار المعنى المنا�سب للكلمة..
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33 توظيف الكلمة في �سياق ينا�سب معناها، من �إن�شائهم..
44 تحديد دلالة الكلمات من خلال فهم ال�سياق..
55 تحويل الكلمة من المفرد �إلى الجمع، وكتابتها في جملة جديدة..
66 تنمية �أ�ساليبهم اللغوية بطريقة الإكمال على وفق النمط..
77 كتابة موقف منا�سب لكل تعبير مما ورد في الن�ص..
احر�ص على مراعاة �أنماط ذكاءات المتعلمين، وعزز �إجاباتهم معنويا وماديا.♢♢
اللغوية ♢♢ المهارات  ببع�ض  وناق�شهم  ال�سبورة،  على  الإجابات  بع�ض  لكتابة  المتعلمين  بع�ض  �أخ��رج 

والإملائية والقرائية.

تقويم ختامي: )5 د(	.ث 
اطلب تلخي�ص الق�صة �شفويا مع التركيز على المتو�سط والمق�صر.♢♢

الح�صة الثانية: )50 د(.  

التهيئة ال�شائقة: )10  د( 	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة، ولا تن�س الت�أكد من تحققه في نهايتها.♢♢
اطلب �إلى �أحد المتعلمين تلخي�ص المنا�شط التعليمية المنفذة في الح�صة الأولى.♢♢
ابتكر تهيئة �شائقة  يتم من خلالها ربط الخبرات، والتهيئة لتعلم جديد.♢♢

�أتذوق: )15 د(.ب.	 
وجه المتعلمين �إلى تعلم فردي �أو ثنائي �أو تعاوني، يتم فيه ما ي�أتي:

تحديد دلالة الت�شبيهات التي تحتها خط.♢♢
ا�ستخدام بع�ض الكلمات في تعبيرين: حقيقي ومجازي، من ت�أليفهم.♢♢
�إن�شاء جمل تحقق الغر�ض البلاغي المحدد بين القو�سين.♢♢
كتابة بع�ض ما �أن��شأه االمتعلمون على ال�سبورة، ومناق�شتهم به.♢♢
تذكيرهم ب�أنواع الت�شبيه.♢♢
تذكيرهم ب�أركان الت�شبيه، و�أدواته، وكيف يكون الكلام مجازيا.♢♢
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- �أعمق فهمي: )20 د( 	.ت 
وجه �إلى تنفيذ �أن�شطة )�أعمق فهمي(، مراوحا بين التعلم الفردي �أو الثنائي �أو التعاوني، لإنجاز ما ♢♢

ي�أتي:
11 تعليل بع�ض المواقف..
22 كتابة الر�أي في بع�ض المواقف..
33 اختيار العبارة ال�صحيحة لكل موقف..
44 ترتيب الأحداث وفق ورودها في الق�صة )تعلم تعاوني(..
55 تحديد الآثار الع�ضوية، والاجتماعية للإدمان..
66 تحديد �آثار الإدمان على الأ�سرة..
77 تحديد دور الم�سجد والنادي الثقافي لمواجهة ظاهرة المخدرات..
�أخرج المتعلمين �إلى ال�سبورة لكتابة بع�ض الإجابات، وعزز م�شاركاتهم.♢♢
احر�ص على مراعاة �أنماط المتعلمين في الحوار والمناق�شة.♢♢
قدم تغذية راجعة منا�سبة، �أو ا�ستعن ب�أحد المتعلمين المتفوقين لإجراء تقديمها معززا دور الطالب ♢♢

المعلم.

تقويم ختامي: )5 د(	.ث 
اطلب التعبير عن مغزى الق�صة مما هو وراء ال�سطور �شفويا بم�شاركة المتو�سط والمق�صر.

الح�صة الثالثة: )50 د(.  

التهيئة ال�شائقة: )10  د(.	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة، ولا تن�س الت�أكد من تحققه في نهايتها.♢♢
اطلب �إلى �أحد المتعلمين تلخي�ص المنا�شط التعليمية المنفذة في الح�صة ال�سابقة.♢♢
ابتكر تهيئة �شائقة  يتم من خلالها ربط الخبرات، والتهيئة لتعلم جديد.♢♢

�أحلل الق�صة: )35 د(.  ب.	 
يهدف هذا الن�شاط �إلى تحليل الق�صة �إلى عنا�صرها الفنية، وفهم �أفكارها، وتنمية مهارات التفكير ♢♢

العليا لدى  المتعلمين.
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وجه المتعلمين �إلى �إجراء �أن�شطة تحليل الق�صة ب�شكل فردي، �أو ثنائي، �أو تعاوني.♢♢
ناق�ش المتعلمين  بتحليل الق�صة من خلال:♢♢

11 تحديد ال�شخ�صيات وتحليلها من حيث الملامح النف�سية، وال�شخ�صية..
22 تحليل �أحداث الق�صة..
33 تحيل خاتمة الق�صة..
44 تحديد ال�صراع الرئي�س في الق�صة..
55 ملء فراغات التر�سيمة بالأحداث المنا�سبة لتطور الق�صة..
66 الا�ستماع �إلى �آراء المتعلمين في ال�شخ�صيات والأحداث..
77 تعزيز �إجابات المتعلمين، وتنمية مهارات الحوار لديهم بلغة �سليمة..
�أخرج بع�ض المتعلمين �إلى ال�سبورة لكتابة بع�ض الآراء، وناق�شهم بها.♢♢
احر�ص على تنمية مهارات الحوار والكتابة لدى المتعلمين.♢♢
قدم للمتعلمين معلومات �إثرائية عن التحليل الفني لعنا�صر الق�صة، عا�صفا �أذهانهم معرفيا.♢♢

تقويم ختامي: )5 د(	.ت 
اطلب تلخي�ص عنا�صر الق�صة �شفويا بم�شاركة المتو�سط والمق�صر.

الح�صة الرابعة: )50 د(.  

التهيئة ال�شائقة: )10 د(.	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة، ولا تن�س الت�أكد من تحققه في نهايتها.♢♢
اطلب من �أحد المتعلمين تلخي�ص المنا�شط التعليمية المنفذة في الح�صة ال�سابقة.♢♢
ابتكر تهيئة �شائقة  يتم من خلالها ربط الخبرات، والتهيئة لتعلم جديد.♢♢

- �أكت�شف لغة الن�ص: )10  د(ب.	 
وجه المتعلمين من خلال هذا الن�شاط �إلى ما ي�أتي:♢♢

11 و�ضع �إ�شارة )( بجانب كل �صفة تنطبق على لغة الق�صة..
22 تخمين الكلمات التي قالها زميل �أبي خالد لزوجته بعد ان�صراف �أبي خالد. .
دع المتعلمين - من خلال الن�شاط -  يكت�شفوا ما ينطبق على لغة الق�صة من �صفات.♢♢
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وجه المتعلمين �إلى تخمين الكلمات التي جالت في خاطر ال�شخ�صية الرئي�سة، ولكن لم تف�صح عنها ♢♢
الق�صة.

�أخرج �أحد المتعلمين �إلى ال�سبورة لكتابة بع�ض الكلمات التي تم تخمينها، وناق�شهم بمدى منا�سبتها ♢♢
لل�شخ�صية.

حاور المتعلمين لمعرفة م�ستوى لغة الن�ص، ومدى منا�سبتها ل�شخ�صيات الق�صة.♢♢
يمكن تنفيذ هذا الن�شاط بالأ�سلوب الذي يراه الزميل منا�سبا )التعلم التعاوني، �أو الثنائي، �أو ا�ستقراء ♢♢

الأفكار وا�ستمطارها، وتنمية مهارات التفكير، ....(.

�أعبر عما ي�أتي: )25 د(	.ت 
يتم توجيه المتعلمين �إلى ما ي�أتي:♢♢

11 عقد مقارنة بين التوجيهات ال�سامية للحديث النبوي ال�شريف، وبين علاقة �أبي خالد بال�شاب الذي .
التقاه في �أحد الفنادق.

22 و�صف ال�صراع الذاتي الذي عا�شه �سمير في �أمر �إنفاق المال الذي اقتر�ضه، ما بين حاجته �إلى .
المخدرات، وبين احتياجات �أفراد �أ�سرته، ثم الو�صول �إلى حل مريح.

الا�ستماع �إلى بع�ض ما كتبه المتعلمون، وتقويمه، ومناق�شتهم فيه بالحجة والمنطق.♢♢
يمكن تنفيذ هذا الن�شاط ب�أ�سلوب حل الم�شكلات، �أو ما يراه الزميل منا�سبا.♢♢

�أتوا�صل و�أطلع: )ن�شاط لا�صفي موجه( )5 د(	.ث 
)يتم تنفيذ الن�شاط ب�شكل لا�صفي موجه، ثم ب�شكل �صفي(

يتم ا�صطحاب المتعلمين �أو توجيههم �إلى زيارة �أحد مراكز المدمنين، والا�ستماع �إلى بع�ض ق�ص�صهم، ♢♢
ثم الكتابة عن واحدة منها، وقراءتها على الزملاء في الف�صل الدرا�سي، �أو الإذاعة المدر�سية، �أو 

ن�شرها في مجلة اللغة العربية، �أو على ال�شبكة المعلوماتية.
�إبداء الملاحظات حول كتابات المتعلمين، ون�شر الق�ص�ص المتميزة في مجموعة ق�ص�صية م�شتركة.♢♢
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بطاقة الدر�س التربوية

يتعرف ال�ضمير المت�صل.	•نواتج التعلم:
يتعرف �أنواع ال�ضمير المت�صل.	•
يوظف ال�ضمير المت�صل توظيفا �سليما.	•
يعرب ال�ضمير المت�صل.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

الا�س���تقراء والا�س���تنتاج، النقا�ش والح���وار المنظم، التعل���م التعاوني، تمثيل الطرائق الن�شطة:
الأدوار، الم�سابقات التناف�سية، الجداول الا�ستقرائية، الع�صف الذهني، حل 

الم�شكلات.

يتعرف، يحدد، يلاحظ، ي�س���تنتج، ي�س���تقرئ، يقارن، يطبق, يوازن, ي�صنف, مهارات التعلم:
يميز, يعرب, يعلل.

لوح���ات جدارية, جهاز العر�ض الر�أ�س���ي, جهاز العر�ض المرئي)داتا ����شو(, الو�سائل والأدوات المعينة:
الحا�سوب, البطاقات, المعاجم, �أوراق عمل.

عدد الح�ص�ص: 3 �إعراب ال�ضمائر المت�صلة المفاهيم النحويةالدر�س ال�سابع
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الح�صة الأولى )الجزء الأول(: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )15 د(	.أ 

ر م�س���بقًا جميع الأدوات والو�س���ائل التي يتطلبها در�س���ك... و�أن تبد�أه  �أخي المعلم: من المفيد �أن توفِّ
بعر�ض النواتج التعليمية وتو�ضحها للمتعلمين، وتناق�شهم في كيفية تحقيق هذه النواتج.

لتذكير ♢♢ وذل��ك   والجواب؛  ال�س�ؤال  خلال  من  المبا�شر  التدري�س  �إ�ستراتيجية  توظيف  للمعلم  يمكن 
المتعلمين بال�ضمائر المنف�صلة، ويتبع ذلك تق�سيمهم �إلى مجموعات تعاونية غير متجان�سة، واختيار 

مقرر لكل مجموعة.
التو�سع ♢♢ �إلى  �إر�شادهم  المنف�صلة، مع  لل�ضمائر  �إلى ت�صميم خريطة ذهنية  المتعلمين  المعلم  يوجه 

ال�شخ�صية  بحياتهم  مرتبطة  المعطاة  الأمثلة  تكون  �أن  وحبذا  الأمثلة،  ذكر  خلال  من  ر�أ�سيا  فيها 
والتعليمية.

ويوجه ♢♢ ير�شد  بينهم  يتنقل  و�أثناءها  محددة،  فترة  في  الن�شاط  �إنجاز  �إلى  المتعلمين  المعلم  يدعو 
ويحفز.

ينوب المقرر عن المجموعة في عر�ض الخريطة الذهنية، وحبذا اختيار طريقة الت�صويت من قبل ♢♢
الطلاب؛ لاختيار �أو�ضح الخرائط، و�أ�شملها ت�صميما، و�أجملها عبارات )توظيف ما در�سه المتعلم من 

�ألوان: البيان- البديع- المعاني(، وتعزز المجموعة الفائزة ماديا �أو معنويا.
در�سه؛ ♢♢ المعلم  بها  يبد�أ  حيث  والمقارنة-  ال�شرح  -�أثناء  �إليها  للعودة  الجدران  على  الخرائط  تعلق 

ليربط المعرفة الجديدة بالمعرفة المخزونة في عقول المتعلمين.

الا�ستقراء والا�ستنتاج: )20 د(ب.	 
المتعلمين ♢♢ �أحد  القراءة  في  ويحاكيه  معبرة،  جهرية  قراءة  الدر�س-  مو�ضوع  الفقرة-  المعلم  يقر�أ 

المجيدين، وحبذا مناق�شة الكلمات التي يرى �أنها مف�سرة للفقرة )متع�صبون- متقوقعون- الان�صياع( 
وا�ستثمار بع�ضها لمعالجة الهدف الوجداني )�أهمية التفكير(.

يلج�أ المعلم �إلى الطريقة الا�ستقرائية، فيطالب المتعلمين ب�إعادة قراءة الفقرة، ويوظف �إ�ستراتيجية ♢♢
في  ويكتبها  جملة،  كل  من  الملونة  ال�ضمائر  ا�ستخراج  على  متعلميه  م�شجعا  الا�ستقرائية  الجداول 

الجدول.
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يطرح مجموعة من الأ�سئلة الجزئية المتدرجة؛ وذلك للو�صول �إلى الا�ستنتاج، وله �أن ي�ستثمر ما ورد ♢♢
تحت عنوان: �أت�أمل.

يتو�صل المتعلمون- م�ستر�شدين بمناق�شات المعلم وتوجيهاته- �إلى الا�ستنتاج، ويعر�ض المعلم هذا ♢♢
الا�ستنتاج على لوح ورقي �أو �شفافة �أو �شا�شة العر�ض المرئي... ويمكن لمتعلم �أن يقر�أه جهريا. 

التطبيق: )15 د(	.ت 
يف�ضل �أن ينجز الن�شاط الأول والثاني فرديا، وفيه يدعو المعلم المتعلمين �إلى قراءة الفقرة قراءة ♢♢

�صامتة في زمن محدد، مع مراعاة �شروطها، وله �أن يوجه بع�ض الأ�سئلة الرابطة بين المتعلم والفقرة: 
ك�أن يطلب من المتعلم الإكمال ال�شفوي:

11 تذكرني هذه الفقرة بما قر�أته في: ............ لأنها: .......... )الربط مع ن�ص �آخر(.
22 تذكرني هذه الفقرة بما �سمعته عن: .......... لأنها: ....... )الربط مع العالم الخارجي(.
ومنها ينطلق �إلى تكليف المتعلمين ب�إنجاز الن�شاط في مدة زمنية يحددها، ويتجول هو بين المتعلمين ♢♢

يوجه وير�شد ويحفز... وللمعلم �أن يوقف �إنجاز الن�شاط �إن وجد المتعلمين بحاجة �إلى �إعادة مناق�شة 
وتو�ضيح.

الإجابات ♢♢ ويعزز  ب�شكل منظم،  الن�شاط  �إجابات  �إلى  والا�ستماع  والمناق�شة  الحوار  باب  المعلم  يفتح 
ال�صحيحة، ويقدم التغذية الراجعة الفورية، معللا لها.

يمكن للمعلم �أن يعر�ض الإجابات التي �أعدها م�سبقا، ويت�أكد من �أن جميع المتعلمين قد �أجابوا عن ♢♢
الأن�شطة.

يكرر المعلم الممار�سات ال�سابقة مع الن�شاط الثاني.♢♢

الح�صة الثانية )الجزء الثاني(: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 
يعر�ض المعلم ما تبقى من النواتج التعليمية، ويناق�ش المتعلمين في كيفية تنفيذها وي�أخذ �آراءهم ♢♢

بعين الاعتبار.
بين ♢♢ رابطا  المت�صلة،  ال�ضمائر  بمفهوم  باللاحق، مذكرا  ال�سابق  التعلم  رابطا  لدر�سه  المعلم  يمهد 

تحوي  جميلة  بليغة  ب�أمثلة  الإتيان  على  المتعلمين  حا�ضا  المت�صلة،  وال�ضمائر  المنف�صلة  ال�ضمائر 
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ويمكنه  والبلاغة...  باللغة  النحوي  الدر�س  وتربط  المعنى،  على  وتركز  و�صورا،  متنوعة  �أ�ساليب 
ذلك من خلال توظيف �إ�ستراتيجية تمثيل الأدوار، حيث يقوم ب�إعداد م�شاهد ب�سيطة ي�ؤديها بع�ض 
على  ويثنون  عليها،  ويعلقون  الإجابات  وي�ستقبلون  ويحاورون  في�س�ألون  زملائهم،  �أم��ام  المتعلمين 

�أ�صحاب التعبيرات الجميلة.

الا�ستقراء والا�ستنتاج: )25 د(ب.	 
�إ�ستراتيجية ♢♢ موظفا  التعليمية،  النواتج  تحقيق  �إل��ى  وينطلق  والجمهور،  الممثلين  المعلم  ي�شكر 

الا�ستق�صاء على النحو الآتي:  
11 يطلب �إلى �أحد المتعلمين قراءة الفقرة مو�ضوع الدر�س قراءة جهرية معبرة..
22 يتابع القراءة، ويف�سح المجال للقارئ ب�أن يقوم بت�صحيح �أخطائه - �إن وجدت - ذاتيا..
33 يحدد المعلم الم�شكلة من خلال الأ�سئلة الآتية: .
44 هل جميع ال�ضمائر المت�صلة لها محل من الإعراب؟.
55 هل هناك �ضمائر مت�صلة مخت�صة بالرفع؟ و�أخرى بالن�صب؟ وثالثة بالجر؟.
66 هل يمكن �أن ي�شترك ال�ضمير الواحد بين الن�صب والجر؟.
77 هل يمكن �أن ي�شترك ال�ضمير الواحد بين الرفع والن�صب والجر؟.
�أن يختار الو�سيلة المنا�سبة ♢♢ يعر�ض المعلم الجمل المنتقاة مع تلوين الكلمة مو�ضوع المهارة... وله 

لعر�ضها، ويف�ضل �شا�شة العر�ض المرئي.
خلال ♢♢ من  ال�سابقة  الأ�سئلة  عن  الإجابة  وهو  المطلوب  ويو�ضح  المجموعات،  على  عمل  �أوراق  يوزع 

قراءة ما ورد تحت عنوان: �أت�أمل، وملاحظة الكلمات الملونة في الجمل المعرو�ضة.
�إلى ♢♢ لي�صلوا  المتعلمين  ويحفز  اللازمة  الم�ساعدة  ويقدم  وير�شد  يوجه  المجموعات  عمل  يتابع 

الا�ستنتاج ب�أنف�سهم. 
يعر�ض المقرر في كل مجموعة ما تو�صلت �إليه مجموعته، ويفتح باب النقا�ش ال�شفوي المنظم؛ لإثراء ♢♢

المو�ضوع، وتقديم الأمثلة اللازمة.
تقوم النتائج في �ضوء ما جاء في الكتاب المدر�سي... وتعر�ض الخلا�صة على �شا�شة العر�ض.♢♢

التطبيق: )15 د(	.ت 
يف�ضل �أن ينجز الن�شاط الثالث والرابع فرديا، وفيه يدعو المعلم المتعلمين �إلى قراءة الفقرة قراءة ♢♢
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لل�س�ؤال عن معنى ما يحتاج  �أمامهم  المجال  �صامتة في زمن محدد، مع مراعاة �شروطها، ويف�سح 
�إلى تف�سير، وله �أن يف�سر من خلال: المرادف �أو ال�ضد �أو المفرد �أو الجمع �أو التوظيف في جملة، �أو 

يحيلهم �إلى المعاجم اللغوية... ب�شرط �ألا ي�ستر�سل في ذلك ها�ضما حق التطبيق النحوي.
 يكلف المتعلمين ب�إنجاز الن�شاط الثالث في مدة زمنية يحددها، ويتنقل بين المتعلمين يوجه وير�شد ♢♢

ويحفز... وللمعلم �أن يوقف �إنجاز الن�شاط �إن وجد المتعلمين بحاجة �إلى �إعادة مناق�شة وتو�ضيح.
الإجابات ♢♢ ويعزز  ب�شكل منظم،  الن�شاط  �إجابات  �إلى  والا�ستماع  والمناق�شة  الحوار  باب  المعلم  يفتح 

ال�صحيحة، ويقدم التغذية الراجعة الفورية، معللا لها، رابطا بما تم ا�ستنباطه.
يعر�ض المعلم الإجابات التي �أعدها م�سبقا، ويت�أكد من �أن جميع المتعلمين قد �أجابوا عن الأن�شطة.♢♢
يكرر المعلم الممار�سات ال�سابقة مع الن�شاط الرابع.♢♢

الح�صة الثالثة )التطبيق(: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 
يعر�ض المعلم الناتج التعليمي المراد تحقيقه، ويناق�ش المتعلمين في النقاط التي تحتاج �إلى تو�ضيح فيما ♢♢

نفذ في الح�صتين ال�سابقتين، ومن مناق�شاتهم يكمل معهم �أن�شطة التطبيق طالبا �إليهم ت�صميم خريطة 
ذهنية للموقع الإعرابي لل�ضمائر المت�صلة، محفزا �إياهم على تفريع الخريطة والتو�سع ر�أ�سيا بتقديم �أمثلة 

لكل ق�سم...

ال�ضمير المت�صل لا ي�ستتر, ولا ت�ستتر كذلك �ضمائر الن�صب المنف�صلة.
يوجد نوعان من ال�ضمير لا ي�صنفان عادةً مع ال�ضمائر لقلة ا�ستخدامهما:

����ضمير ال�����شأن, وهو ي�أتي مع )�أنْ: المخففة من الم����شددة(, مثل:عَلِمَ محمدٌ �أنْ �سيكون الاجتماع .11
غدًا.... �أنْ: مخففة من الم����شددة )�أنّ( حرف م����شبه بالفعل، وا�سمها �ضمير ��شأن محذوف وجوبًا 

تقديره: هو.
����ضمير الف����صل, وهو يتو�سط بين المبتد�أ والخبر, �أو ما �أ�صله مبتد�أ وخبر؛ ليفيد ب�أن ما بعده خبر .22

يْتَنِي كُنتَ  ���ا تَوَفَّ لا نعت, ويعرب ����ضمير ف����صل لا محل له م���ن الإعراب, مثل  قوله تعالى: ).... فَلَمَّ
قِيبَ عَلَيْهِمْ ...( ).... �إنِ تَرَنِ �أَنَا �أَقَلَّ مِنكَ مَالًا وَوَلَدًا ( ... وقولنا: المتنبي هو ال�شّ���اعر -  �أَنتَ الرَّ

ح�سبت المكتبة هي مكان الاجتماع ...
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يعر�ض المتعلمون �إنجازهم، وتترك لهم حرية اختيار و�سيلة العر�ض و�آلية التحكيم... ♢♢
يلخ�ص المعلم ما تم �إنجازه، ومنه ينطلق �إلى ا�ستكمال بقية التطبيقات.♢♢

التطبيق: )30 د(ب.	 
متجان�سة، ♢♢ غير  مجموعات  في  المتعلمين  يوزع  �أن  التطبيق  �أن�شطة  بتنفيذ  البدء  قبل  للمعلم  يمكن 

ويختار مقررا لكل مجموعة، وي�سميها با�سم محبب �إليها.
يوزع �أ�سئلة الأن�شطة على �أع�ضاء المجموعات، ويحدد معهم �آلية العمل والزمن المنا�سب للتنفيذ، ثم ♢♢

الوقت المحدد لعر�ض الإجابات.
يتابع المعلم المتعلمين للت�أكد من و�ضوح المطلوب، ومتابعة العمل، وملاحظة �سلوك المتعلمين �أثناء ♢♢

تنفيذ الن�شاط الجمعي.
ي�ستطيع المعلم �إثراء خبرات المتعلمين بما يراه منا�سبا، وله �أن يب�سط المطلوب لذوي الاحتياجات ♢♢

الخا�صة، ويتخير لهم من الأن�شطة ما يتنا�سب مع قدراتهم.
يقوم المقرر من كل مجموعة بعر�ض ما تو�صلت �إليه مجموعته من �إجابات.♢♢
يحث المعلم الجميع على الا�ستماع والتعقيب والتعليق، ثم يدون على ال�سبورة الإجابات المتفق على ♢♢

�صحتها.. وله �أن يعر�ضها على جهاز عر�ض ال�شفافات.
يكافئ المجموعة المتميزة ب�سرعة الإنجاز و�صحته.♢♢
يمكن للمعلم �أن ينفذ بع�ض الأن�شطة من خلال التدري�س المبا�شر المعتمد على ال�س�ؤال والجواب ♢♢
هدفها ♢♢ المعلم  �أ�سئلة  والفردي...  الجمعي  التعلم  بين  المراوحة  وحبذا  الموجه،  المنظم  والنقا�ش 

تنظيم 
الموقف التعليمي، وا�ستدعاء المعلومات، وربط �أجزاء التعلم بما يرد في الأن�شطة من )9-5(.♢♢
يمكن للمعلم �أن يعهد لأحد المتعلمين المتميزين ب�إدارة النقا�ش بين الجميع- لفترة زمنية محددة- ♢♢

ثم يقوم هو بالتلخي�ص والتعقيب و�إعطاء الر�أي ال�صحيح في كل ن�شاط.
يف�سح المجال �أمام المتعلمين لا�ستكمال حل الأن�شطة.. يتتبعهم موجها ومر�شدا ومدعما لعملهم.♢♢

التقويم الختامي: )10 د(	.ت 
�أن توظف ورقة ♢♢ التعلمية كلها، ولك  النواتج  المعلم على تنفيذ تقويم ختامي ي�شمل  احر�ص عزيزي 

عمل متنوعة الأن�شطة، ويف�ضل الإجابة عنها فرديا؛ لتتمكن من تقييم المتعلمين جميعهم... �سجل 
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منه،  يتمكنوا  لم  الذي  الناتج  و�شخ�ص  التعلم،  يتقنوا  لم  الذين  المتعلمين  �أوراق  على  ملحوظاتك 
�إ�ستراتيجية  بتوظيف  م�ساعدتهم  ويمكنك  التعزيزية،  العمل  �أوراق  من  المزيد  بتقديم  و�ساعدهم 

الطالب المعلم وبتفريد التعليم طالما �أمكنك ذلك.
�أداءهم، ويمكنك الاطلاع عليها، وتحديد ♢♢ المتعلمون  �أداء( يقوم فيها  �إعداد )ا�ستمارة  المفيد  من 

ح�ص�ص  في  المعالجات  تكون  �أن  �شرطا  ولي�س  لاحقة،  ح�ص�ص  في  ومعالجتها  ال�ضعف  جوانب 
المفاهيم اللغوية فقط؛ ففروع اللغة العربية تمتلك من التكامل ما يي�سر عملية العلاج.

الفرق بين تـاء الت�أنيث وتـاء الفاعل: 

ت���اء الت�أنيث تكون �س���اكنة عند ات����صالها بالفعل الما����ضي, ويفتح م���ا قبلها، مثل: ����شكرَتْ فاطمةُ .11
المعلمةَ.

�أم���ا تـاء الفاعل فتكون متحركة ب�إحدى الحركات الثلاث )ال����ضمة- الفتحة- الك�س���رة( ويكون ما 
. قبلها �ساكنًا، مثل: �أنا �شكرْتُ، �أنتَ �شكرْتَ، �أنتِ �شكرْتِ، �أنتما �شكرْتُما، �أنتم �شكرْتُم، �أنتن �شكرْتُنَّ

تاء الت�أنيث حرف، وعلامة دالة على �أن الفاعل م�ؤنث، �أما تـاء الفاعل فهي �ضمير وهي الفاعل..22
تاء الت�أنيث تلحق الفعل الما�ضي كما تلحق الأ�سماء والحروف، �أما تـاء الفاعل فـــلا تلحق �إلا بِالفعل .33

الما�ضي.
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بطاقة الدر�س التربوية

يتعرف المق�صود بالتقديم والت�أخير البلاغي في الجملة الا�سمية                                              	•نواتج التعلم:
ي���درك الغر�ض البلاغي لتقدي���م ماحقه الت�أخير والعك�س���، )تقديم الخبر 	•

على المبتد�أ، تقديم الجار والمجرور على المبتد�أ(   
يقارن جماليا بين الجمل  قبل التقديم والت�أخير، وبعده.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

الملاحظة المناق����شة والحوار، الا�ستقراء والاكت�شاف، العمل الفردي، العمل الطرائق الن�شطة:
الجمعي.

التحليل، التطبيق، الت�صنيف، التحديد، النقد، التذوق، التقويم.مهارات التعلم:

البطاقات، ال�سبورة، الحا�سوب، الم�ؤثرات المرئية.الو�سائل والأدوات المعينة:

عدد الح�ص�ص: 1 التقديم والت�أخير )2(البلاغةالدر�س الثامن
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التمهيد والتحفيز: 	.أ 
�أو )�أ.�أ.ت.�س( ومن المقترح تنفيذ ما ♢♢ من المفيد ا�ستثمار التقنية التعليمية التعلمية: )�أ.�س.ت.�أ( 

يلي:
υυ)الن�شاط الأول: �أعرف )15 د

ρρ ب�إحالتهم الت�أخير   �أنه قد يتقدم في الجملة ما حقه  ا�ستثمار خبرات المتعلمين في معرفتهم 
�إلى الكتاب المدر�سي للتعامل مع الن�شاط الأول )�أعرف( بكتابتهم عبارتين تقدم فيهما ما حقه 

الت�أخير.

ρρ اطلب �إلى المتعلمين قراءة تتمة الن�شاط )�أعرف( قراءة �صامتة لغاية قوله: كما تتطلبه �أ�ساليب
البلاغة العربية. ومن المفيد تذكيرهم بنوع الخبر )�شبه الجملة و �صدارة �أ�سماء الا�ستفهام(. 

ρρ.اطلب �إلى المتعلمين �إغلاق كتبهم، ومن ثم نفذ تعلما تعاونيا ليو�ضحوا معنى البيت ال�شعري
قال ال�شريف الر�ضي: 

ويلُ وم�ضرٌّ بكَ البقاءُ الطَّ 		                     راحلٌ  �أنتَ والليالي نزولُ
المبتد�أالخبر                                                    	

محاولي���ن التو����صل �إلى �أن الغر�ض من التقديم في البيت. )لفت الانتب���اه بالتذكير ب�أهمية المتقدم 
وحتميته(

ρρ .نفذ تقويما مرحليا بالطلب �إلى المتعلمين �صوغ جمل ا�سمية من �إن�شائهم  تحاكي المثال
υυ)الن�شاط الثاني: �أ�ستقرئ )25 د

ρρ  اعر�ض الأمثلة )مو�ضوع الا�ستقراء( بكتابتها على ال�سبورة �أو ب�شرائح �ضوئية، واقر�أها قراءة
جهرية �إن احتجت �إلى ذلك. 

ρρ.كلف غير متعلم قراءة الأمثلة قراءة جهرية. واطلب �إلى زملائهم متابعة قراءاتهم

ρρ.)و�ضح )م�ست�شهدا بالأمثلة( ومن خلال �سرد الموقف الأول ) �أ�سال زميلي

ρρ.)نفذ تعلما تعاونيا )ثنائيا - زمريا( ب�إحالة المتعلمين �إلى المثال الثاني )لك الحب يا �إمارات

ρρ.نفذ تقويما مرحليا بالطلب �إلى المتعلمين �صوغ جمل ا�سمية من �إن�شائهم  تحاكي المثال

υυ)الن�شاط الثالث: �أطبق و�أتذوق )10 د 
تحريريا” الن�شاط  مع  المتعلمون  “يتعامل 
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ρρ .لاحظ تعاملهم مع الن�شاط التطبيقي، وقدم لهم الم�ساعدة المطلوبة

ρρ .ا�ستمع �إلى �إجاباتهم، ثم قومها

ρρ اختر ب�ضعة �أبيات من ق�صيدة في كتاب اللغة العربية، وكلف المتعلمين واجبا بيتيا يعزز النواتج
الم�ستهدفة.
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بطاقة الدر�س التربوية

يكتب ق�صة ق�صيرة موظفا الحوار الداخلي لت�صوير ال�شخ�صيات.	•نواتج التعلم:
يربط �سل�سلة من الأحداث ويجعل القارئ ي�شعر ب�أهميتها وخ�صو�صيتها.	•
ي�صف الم�شاهد والأحداث والحركات وتعابير الوجوه والم�شاعر م�ستخدما 	•

تفا�صيل ح�سية دقيقة )مرئية، �سمعية، �شمية(.
ي�ستخدم ال�صور البيانية في و�صفه و�سرده ا�ستخداما  غنيا وم�ؤثرا.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

الحوار والمناق�شة، التعلم الفردي، التعلم التعاوني، جمع المعلومات، البحث الطرائق الن�شطة:
والا�ستك�شاف.

يقر�أ، يوظف، ي�س���تنتج، يحلل، ي�صف، ي�سرد، يكتب، يعر�ض، يلخ�ص، يربط، مهارات التعلم:
يوازن.

ق����ص�ص، دوري���ات، �أوراق عم���ل، مجلة الف����صل، حا�س���وب، مدون���ة،  مجلة الو�سائل والأدوات المعينة:
المدر�سة.

عدد الح�ص�ص: 4 تذكرة �سفر / ق�صة ق�صيرةالكتابةالدر�س التا�سع
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الح�صة الأولى: )50 د(.
قبل الكتابة:
�إطار العمل:

المجال كتابي - و�ضعية �صفية - العمل: فردي / جماعي  
تهيئة مقترحة:

عر�ض �أق�صو�صة

اطلب �إلى المتعلمين قراءة ن�ص الق�صة المعرو�ض في الكتاب.♢♢
ناق�ش المتعلمين وحاورهم في م�ضمونها.♢♢
ا�ستخل�ص مع المتعلمين �أهم ما عر�ض الكاتب فيها من �أحداث ومواقف .♢♢
حدد مع المتعلمين الأ�سلوب الذي وظفه الكاتب في عر�ض الق�صة هل هو و�صف و�سرد �أم حوار؟♢♢
لخ�ص مع المتعلمين خ�صائ�ص الق�صة الق�صيرة.♢♢
و�ضح للمتعلمين فوائد كتابة الق�صة الق�صيرة. ♢♢
اكت�شف بناء الق�صة بالحوار مع المتعلمين )حدث يتطور مت�أثرا بال�شخ�صيات، والزمان، والمكان، ♢♢

واللغة و�صولا �إلى عقدة تت�شابك عندها الأحداث وت�ستدعي حلا لتنتهي بخاتمة يخطط لها الكاتب(.
                                  

الح�صة الثانية: )50 د(.
التخطيط للكتابة:

�إطار العمل:
المجال كتابي - و�ضعية �صفية - العمل: فردي 

تهيئة مقترحة:

طرح �س�ؤال: ما هي عنا�صر الق�صة الق�صيرة؟

كلف المتعلمين ب�شكل فردي التخطيط لكتابة الق�صة الق�صيرة: )من �أين يبد�أ؟ وكيف يطور الحدث؟ ♢♢
ومتى يبلغ العقدة؟ وما الحل؟ وكيف يختم الق�صة؟( 

�ساعدهم في التخطيط با�ستيفاء الخطوات المطلوبة ♢♢
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وفر لهم الم�صادر المطلوبة التي تعينهم على الكتابة ال�صحيحة والجيدة.♢♢
ا�صطحبهم �إلى غرفة الم�صادر، وا�ستعن ب�أمين غرفة الم�صادر لتوفير �سبل البحث لهم من خلال ♢♢

�شبكة المعلومات �أو الكتب والمراجع المتوفرة حول الق�صة الق�صيرة.  

الح�صة الثالثة: )50 د(.
�أثناء الكتابة:

�إطار العمل:
المجال كتابي - و�ضعية �صفية -العمل: فردي.

تهيئة مقترحة:

طرح �س�ؤال: ما عنا�صر الق�صة الق�صيرة وخ�صائ�ص �أ�سلوبها وطريقة كتابتها؟

اطلب �إلى المتعلمين �أن:
يحددوا مو�ضوعات لق�ص�صهم.♢♢
يرتبوا الأحداث المهمة باعتبار الزمن �أو العاطفة �أو الت�أثير.♢♢
العواطف ♢♢ وت�صوير  والمواقف  الأح��داث  ب�سرد  الحوار  موظفين  لق�ص�صهم،  الأولى  الم�سودة  يكتبوا 

والانفعالات والمواقف من هذه الأحداث.
يختاروا الكلمات الدقيقة وال�صور المعبرة،مع التركيز على الو�صف الح�سي.♢♢
النهاية ♢♢ �إل��ى  البداية  من  باللغة  بال�شخ�صيات  بالمغزى  بالفكرة  الأح��داث  ن�سيج  قوة  من  يت�أكدوا 

)الحبكة(.
يقوموا ما كتبوه ذاتيا قبل عر�ضها عليك.♢♢
يعر�ضوا عليك م�سوداتهم لتقديم �إر�شادات تجويد المنتج لغة وحبكة وبناء فنيا. ♢♢

المعلم الفا�ضل: 
ملحوظة: اطلب �إلى كل متعلم �أن يعر�ض م�سودة ق�صته عليك، ثم يراجعها وفق ملحوظاتك.
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الح�صة الرابعة: )50 د(.
بعد الكتابة:
�إطار العمل:

المجال كتابي- و�ضعية �صفية -العمل: فردي.
تهيئة مقترحة:

طرح  �س�ؤال: ما الفائدة من مراجعة الآخرين لكتاباتنا؟

اطلب �إلى المتعلمين �أن:     
يكتبوا ق�ص�صهم الق�صيرة معدلة في �ضوء ملحوظات المعلم وزملائهم و�صحيفة التقويم.♢♢
يطبعوا ما كتبوه، ويعتنوا ب�إخراجه:)تنظيما وتن�سيقا و�سلامة لغة وو�ضوح خط(.♢♢
الإلكترونية ♢♢ الأدبية  ال�صفحة  �أو  المدر�سة،  مجلة  في  وين�شروها  زملائهم،  على  ق�ص�صهم  يقر�ؤوا 

للمدر�سة.
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الوحدة الثالثة

»البطولات والمغامرات«
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بطاقة الدر�س التربوية

يحلل الإ�ستراتيجيات الم�ستخدمة في و�سائل الإعلام لغر�ض الإقناع، 	•نواتج التّعلم:
لا يظهر تبرما من المتحدث.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

�إ����صغاء منهجي، الحوار والمناق�شة، التعلم التعاوني، التعلم الفردي، تقم�ص الطرائق الن�شطة:
الأدوار.

الإخبار ال�شفوي والكتابي، الا�ستنتاج، �إبداء الر�أي، النقد، اتخاذ القرار.مهارات التّعلم:

الأ�شرطة المرئية وال�سمعية، ال�صور، البطاقات، الوثائق والكتب.الو�سائل والأدوات المعينة:

عدد الح�ص�ص: 2 مقابلة �إذاعيةا�ستماعالدر�س الأول
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ةٌ مقابلةٌ �إذاعِيَّ

ةً فريدةً، �ساهمَتْ في تَطَوُّرِ دبيٍّ وازدِهارِها.  ةً تجاريَّ ائي المُ�سْتَمِعينَ؛ تَ�شْهَدُ دبيٌّ اليومَ تَجْرِبَةً اقت�صاديَّ المذيعُ: �أعزَّ
بُ بكبيرِ المُهَنْد�س���ينَ في مَوانِ���ئِ دُبيٍّ ليطلعَنا على  وف���ي لقاءِ اليومِ م���عَ برنامَجِ »عطاءاتُ دبيٍّ ل�ؤل�ؤةِ الخليجِ« نُرَحِّ

ةِ. دورِها في حركَةِ التِِّجارِةِ العالميَّ
؟ ، ما مكانةُ دبيٍّ على �صعيدِ التِّجارَةِ العالميِّ ةِ الّتي ت�شهدُها موانئُ دبيٍّ وءِ الحركةِ التِّجاريَّ  �سعادةُ المهندِ�سِ على �ضَ
بَةٌ لتو�ضيح مكانَةِ موانئِ  ةٌ طيِّ بُ بِكُمُ في ميناءِ را�شدٍ، وهذهِ فُرْ�صَ حيمِ، بدايةً �أُرَحِّ حمنِ الرَّ المُهَنْدِ�سُ: ب�سمِ الِله الرَّ
���يخُ را����شدٌ -رحِمَهُ الُله  ةٍ انتهجَها ال�شَّ ، �إذ هِيَ وليدةُ خطًى �سِيا�س���يَّ دبيٍّ على المُ�س���توى العالَمِيِّ والإقليميِّ والمحليِّ
ا �إلى مَرْكَزٍ اقت�صاديٍّ ومالِيٍّ  لَتْ دبيًّ ةِ، التي حوَّ نْمِيَةِ الاقْتِ����صادِيَّ فُ عِندَ تَجرِبَتِهِ في التَّ ���روريِّ التَّوقُّ - و لَعَلَّ منَ ال�ضَّ

تْ لَقَبَ »لُ�ؤل�ؤةُ الخليجِ«. ، فا�ستَحَقَّ عيدِ العَرَبِيِّ والعالميِّ وتجاريٍّ على ال�صَّ
؟  يخُ را�شدٌ هذا الفكرَ الاقت�صاديَّ المذيعُ: لكنْ كيفَ تَرْجَمَ ال�شَّ

ةَ، وَحَدَّ مِنَ  ةٍ؛ فَحاربَ التَّعقيداتِ الإداريَّ المهند�سُ: تَرْجَمَ -رَحِمَهُ الُله-هذا الفِكْرَ الاقت�صاديَّ �إلى �إجراءاتٍ عمليَّ
�شيدَةِ  يَةِ الرَّ ةِ المُتَ�أنِّ لِ الحكومِيِّ في ��شؤونِ رِجالِ الأعمالِ والمالِ، بل �أ�شركَهمْ في اتِّخاذِ القراراتِ الاقت�صاديَّ التَّدَخُّ

�أْيِ. الّتي تَدُلُّ على نَفاذِ البَ�صيرَةِ وحُ�سْنِ التَّقْديرِ و�صوابِ الرَّ
المذيعُ:هلْ ذكرتَ لنا مثالًا منْ تلكَ القراراتِ الاقت�صاديّةِ؟

فَةٍ؛ لأنَّ حركَةَ  رَ على �أَرْبَعَةِ �أر�صِ المهند�سُ: ح�س����نًا، عِنْدَ �إن�شاءِ ميناءِ را�شدٍ �أ�����شارَ عليهِ بَعْ�ضُ المُ�سْتَ�شارينَ بَ�أَنْ يَقْتَ�صِ
نَ الميناءُ �س����تًّا وع�����شرينَ ر�صيفًا، و�أَثْبَتَتِ  ����مَّ مَ �أَنْ يَتَ�ضَ ����مَّ هُ �صَ التِّجارَةِ �آنذاك لَمْ تَكُنْ تَتَطَلَّبُ �أكثَرَ مِنْ هذا العَدَدِ، ولكِنَّ
. قَهُ لِدبيٍّ عَهُ وحَقَّ فَةُ الآنَ تَعْمَلُ بطاقتِها الكامِلَةِ نتيجةَ الازدِهارِ التِّجارِيِّ الكبيرِ الّذي تَوَقَّ امُ حُ�سْنَ تقديرِهِ، فالأر�صِ الأيَّ
هجِ الّذي ر�سمَهُ  يرِ على النَّ هوا كَلِمَةً �إلى ����شبابِ اليومِ؛ لتو����ضيحِ دورِهمْ في ال�سَّ المذيعُ: و�أخيرًا هلْ يمكنُكمْ �أَنْ تُوَجِّ

. يخُ را�شدٌ في بناءِ دبيٍّ ال�شَّ
بابَ �إذ قالَ:  يخِ را�شدٍ؛ �أو�صى بها ال�شَّ ةٌ منْ و�صايا -المغفورِ لَهُ- ال�شَّ رُني في هذا الإطارِ  و�صيَّ المهند�سُ: �إنَّ ما يَحْ�ضُ
لوا  بابِ، ب�أنْ يتحمَّ هُ �إلى ال�شَّ ةِ، ف�إنّي �أتوجَّ ةِ والح�ضارةِ والأ�صالةِ( وانطلاقًا منْ هذهِ الو�صيَّ )�إنَّ العَملَ عنوانُ الوطنِيَّ
رِنا وم�ستَقْبَلِنا ب�إنجازاتٍ  ، و�أنْ يكونَ ذلكَ حافزًا؛ لبناءِ حا�ضِ اتِهِمْ تجاهَ دولتِنا ومُجتَمَعِنا وتراثِنا الإ�سلاميِّ م�س�ؤوليَّ
قُ يومًا بعدَ يومٍ، في����ضيفوا �إلى �أمجادِ الأجدادِ والآباءِ �أمجادًا جديدةً تُخَلِّدُ ذِكرَهمْ، وتُحيي �أ�س���ماءَهمْ مدى  تَتَحَقَّ

الحياةِ.
المذيعُ: �أ�شكرُ �سعادةَ المهند�سِ على هذه المعلوماتِ القيمةِ، و�أ�شكُرُ الم�ستمعينَ لح�سنِ متابعتِهمْ هذا اللّقاءَ، على 

وءَ على عطاءٍ �آخرَ منْ عطاءاتِِ دبيٍّ ل�ؤل�ؤةِ الخليجِ.  �أملِ �أن نلتقيَ معَ برنامجِكمُ المف�ضلِ لِنلقيَ ال�ضَّ
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الح�صة الأولى: )50 د(. 

قبل الا�ستماع للن�ص )10 د(.	.أ 
الن�شاط التمهيدي لتحفيز المتعلمين نحو الدر�س:

يمكن تهيئة المتعلمين نحو الن�ص من خلال �أحد الإجراءات الآتية:♢♢
11 م�شاهدة مقطع لفلم وثائقي م�صور حول دور و�سائل الإعلام..
22 ت�أمل ال�صور المدرجة في بداية الدر�س، ومحاورة المتعلمين في �أنواع و�سائل الإعلام ودورها في .

ن�شر الثقافة والمعرفة؛ حيث يجيب المتعلمون عن الأ�سئلة التي تليها.
33 يتقم�ص اثنان من المتعلمين دور المذيع و�أحد العاملين في مجال الإعلام؛ لإجراء لقاء �إذاعي، .

في  المتعلمين  المعلم  يناق�ش  ثم  ال�شباب(،  على  نقمة  �أم  نعمة  الإعل�ام  )و�سائل  اللقاء:  مو�ضوع 
الطرائق المثلى لا�ستثمار و�سائل الإعلام. 

44 عر�ض نواتج التعلم، وتحديد الغر�ض من كل ناتج تعليمي. .

الا�ستماع للن�ص )10 د(.ب.	 
يوج���ه المعل���م المتعلمين �إلى الالتزام ب�آداب الا�س���تماع التي تمكنهم من الفهم  واحت���رام �آراء الآخرين 

والتوا�صل معهم ب�شكل فاعل، ليتمكن المتعلمون من تحليل مادة الا�ستماع وتقويمها.

بعد الا�ستماع �إلى الن�ص )30 د(.	.ت 
يتم تناول �أ�سئلة:

�أجيب �شفويا، �أو �أي �س�ؤال �آخر يجده المعلم منا�سبا لتحديد مو�ضوع اللقاء الإذاعي.♢♢
�أعيد ترتيب الفكر الرئي�سة ح�سب ت�سل�سلها في المقابلة.♢♢
الن�شاط يت�ضمن بع�ض الم�صطلحات الاقت�صادية مثل: الحرية الاقت�صادية، ♢♢ �أكت�سب معجم الن�ص: 

ال�سيا�سة الاقت�صادية، الأمن الاقت�صادي، لكن يمكن تكليف المتعلمين با�ستخراج مفاهيم  اقت�صادية 
�أخرى من الن�ص، ومن خارج الن�ص وتف�سيرها لإثراء المعجم الاقت�صادي لدى المتعلمين.
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الح�صة الثانية: )50 د(. 

قبل الا�ستماع للن�ص )5 د(	.أ 
الن�شاط التمهيدي لتحفيز المتعلمين نحو الدر�س:

يناق�ش المعلم مع المتعلمين �أهم المبادرات الاقت�صادية التي طبقت في دولة الإمارات العربية المتحدة؛ 
لتنويع م�صادر الدخل الوطني على الم�ستوى المحلي، ودور الآباء الم�ؤ�س�سين في تلك المبادرات. 

الا�ستماع للن�ص للمرة الثانية )5 د(ب.	 
قبل البدء بالا�س���تماع للمقابلة الإذاعية، يحاور المعلم المتعلمين  لتحديد الفكر الرئي�سة، ويطلب �إليهم 
ح����صر عدد الأ�س���ئلة التي �س���يطرحها المذيع، ونوع كل �س����ؤال وهدف المذيع من ال�س����ؤال، وهذا يدفع 
المتعلمين �إلى الإن����صات بدقة، وي�س���تثير دافعيتهم نحو الإ����صغاء الجيد، ولا �س���يما �إذا اقترن بالتعزيز 

والدعم المعنوي؛ ليتمكنوا من الإجابة عن باقي الأ�سئلة.
بعد الا�ستماع للمرة الثانية )20 د(

توجيه تربوي للمعلم: تراعي الأن�شطة التعليمية خ�صائ�ص المتعلمين الفكرية، لذا: 
يختار المعلم من الأن�شطة ما يجده محققا للناتج التعليمي، ولا �سيما فيما يتعلق  بن�شاط )�أعمق فهمي ♢♢

لما �سمعته من الن�ص في المرة الثانية: �أ، ب، ج، د، هـ(.
يمكن للمعلم تطبيق التعلم التعاوني، لتوفير الوقت، يقوم بتق�سيم الف�صل �إلى خم�س مجموعات، على ♢♢

مخترع المذياع هو نيكولا تي�س�ل�ا؛ لأنه ����صاحب الفكرة التي ا�س���تخدمها ماركوني لنموذجه بعد عدة 
�س���نوات، قام نيكولا تي�س�ل�ا برفع دعوى ق�ضائية ����ضد ماركوني في اليوم الذي مات فيه عام 1943م، 
وفي العام نف�س���ه �أ����صدرت المحكمة العليا حكما في �����شأن اختراع ماركوني ب�أنه غير ����صالح، و�أعلنوا 
�أن  تي�س�ل�ا هو م���ن اخترع المذي���اع، ثم قام من بعده العال���م الألماني هينر�ش هيرت���ز باختراع دائرة 
رنين مغناطي�سي لم�سافات محدودة لم يتمكن تي�سلا من اختراعها، وفيما بعد طور المخترع المغربي 
محمد �أمين واراي اختراع هيرتز �إلى جهاز لا�س���لكي ا�س���تطاع عام 1906م �إر�سال �أول �إ�شارة لا�سلكية 
عبر المحي���ط الأطلنط���ي، وهذه هي البداية لا�س���تخدام موج���ات الراديو في اختراع اللا�س���لكي حتى 

و�صلنا اليوم �إلى الهاتف الجوال.

معلومة �إثرائية 
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�أن تنفذ كل مجموعة ن�شاطا يختلف عن الأخرى:
11  المجموعة )1( ن�شاط )ب(: �أكتب ملامح الدولة المعا�صرة..
22 المجموعة )2( ن�شاط )ج(: �أ�صنف نوع الأ�سئلة الآتية التي ا�ستخدمها المذيع..
33 المجموعة )3( ن�شاط )د(: �أكتب �أ�سئلة �أخرى كنت �أود لو ��سألها المذيع للمهند�س.
44 المجموعة )4( ن�شاط )هـ(: �أعلل .
55 المجموعة )5( ن�شاط )�أ�ستنتج مما �سبق(..

يحاور المعلم المتعلمين لا�ستنتاج خ�صائ�ص الن�ص الإقناعي و�سمات الأدلة الإقناعية )20 	.ت 
د(
الا�ستماع لبع�ض المقاطع التي تت�ضمن الأدلة الإقناعية، لتحقيق الناتج التعليمي الم�ستهدف.♢♢
يكلف المعلم المتعلمين بتنفيذ باقي الأن�شطة، وهي : ♢♢

11 �أكت�شف �إ�ستراتيجيات الحوار الإذاعي لغر�ض الإقناع:.
22 م�ستر�شدا بالفائدة الإثرائية يتم تنفيذ ن�شاط: �أكتب نوع الدليل الإقناعي فيما بين القو�سين..
33 �أتوا�صل: �أجري مقابلة مع م��سؤول ريا�ضة �سباق الزوارق في مدينتي، والغر�ض من هذا الن�شاط هو .

التطبيق العملي مع الت�أكيد على الأدلة الإقناعية .
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بطاقة الدر�س التربوية

يفهم الن�ص ال�شعري.	•نواتج التعلم:
يحلل الن�ص ال�شعري تحليلا �أدبيا.	•
يحلل الن�ص في �سياقه التاريخي والاجتماعي.	•
يحفظ الأبيات.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

تعل���م ذات���ي، النقا�ش والح���وار المنظم، التعل���م التعاوني، �إلقاء ����شعر معبر، الطرائق الن�شطة:
تمثيل الأدوار، الم�س���ابقات التناف�سية، الجداول الا�ستقرائية، ع�صف ذهني، 

حل الم�شكلات، ملاحظة ب�صرية، ا�ستقراء وا�ستنتاج.

يتعرف، يحدد، ي�ستخل�ص، يحفظ، ي�ستقرئ، ي�ستدعي.مهارات التعلم:

م�صورات, كتب الأدب العربي, ديوان ال�شاعر, لوحات جدارية, جهاز العر�ض الو�سائل والأدوات المعينة:
الر�أ�سي, جهاز العر�ض المرئي )داتا �شو(.

عدد الح�ص�ص: 4 الفار�س الأ�سير  )�أبو فرا�س الحمداني(ن�ص �شعريالدر�س الثاني
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الح�صة الأولى: )50 د(.

التمهيد والتحفيز: )5 د(	.أ 
يمكن للمعلم توظيف �إ�ستراتيجية التدري�س المبا�شر من خلال ن�شاط ال��سؤال المعجل والجواب الم�ؤجل ♢♢

)�شفويا(... وهنا يحث المعلم متعلميه ليكتبوا �أي �أ�سئلة تدور في �أذهانهم حول النواتج التعليمية �أو 
ال�صورة �أو العنوان �أو المحتوى �أو �أي خبرات �سابقة ذات علاقة ... ثم ي�شجعهم على و�ضع علامة 

)( �أمام  ال�س�ؤال الذي تمت الإجابة عنه في �أي مرحلة من مراحل الدر�س.
ي�ستمر المعلم في تذكير المتعلمين ب�أ�سئلتهم التي دونوها حتى تحقيق جميع النواتج التعليمية .. ♢♢
يقر�أ المعلم العنوان، ويطلب �إلى المتعلمين التفكر في العلاقة بين الفار�س والأ�سير، والم�شكلة التي ♢♢

�أوقعت الفار�س في الأ�سر، كما يطلب �إليهم التنب�ؤ بم�ستقبل الأ�سير، ثم يتخذ من الإجابات منطلقا 
للولوج �إلى الدر�س.

نحو الن�ص: )10 د(ب.	 
مع ♢♢ الخا�صة  روابطهم  كتابة  على  المتعلمين  بحث  وذلك  الربط،  �إ�ستراتيجية  توظيف  للمعلم  يمكن 

الن�ص من خلال: الذات، ن�ص �آخر، العالم الخارجي.
ي�شاهد ال�صورة، ويقر�أ ♢♢ �إح�سا�سه و�شعوره وهو  المتعلم ما يراه في ال�صورة مع ذاته، في�صور  يربط 

العنوان، ويربط ما يراه في ال�صورة بن�ص �آخر قر�أه لل�شاعر �أو عن المو�ضوع..... ثم يربط المتعلم 
ما يراه في ال�صورة مع العالم الخارجي من حوله، �أي مع خبراته وقراءاته وم�شاهداته.

القراءة ♢♢ من  المزيد  على  وحاثا  ومثيبا،  م�شجعا،  عليها  ويعلق  الكتابات،  بع�ض  �إلى  المعلم  ي�ستمع 
والاطلاع، ثم ينتقل لمناق�شة الأ�سئلة الواردة تحت عنوان: )نحو الن�ص(

ي�شرك المعلم المتعلمين في قراءة فقرة: ال�شاعر والأبيات، ويناق�شهم �شفويا في م�ضمونها، ويثري ♢♢
معلوماتهم حول: المعارك بين العرب والروم، �أ�سبابها،  و�أثرها على الأدب العربي، الروميات، �سيف 

الدولة الحمداني، كيف �أ�سر �أبي فرا�س، وكم بقي في الأ�سر، وت�أثير الأ�سر عليه...    

القراءات: )25 د(	.ت 
ابد�أ بقراءة الن�ص قراءة جهرية لإعطاء فكرة عامة عنه. ♢♢
�أ�سلوب ♢♢ عن  التعبير  القراءة  �أثناء  وراع  قبلك...  من  منغمة  �سليمة  قدوة  ق��راءة  الن�ص  ق��راءة  �أعد 

الا�ستفهام وال�شرط والق�سم، نغم قراءتك، ومثل المعنى مظهرا الاعتذار والحزن والأ�سى في البيتين 
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والثاني  ع�شر  الحادي  البيتين  في  والفخر  وال�سابع،  ال�ساد�س  البيتين  في  والحما�سة  والثاني،  الأول 
ع�شر. 

)ب�إمكان المعلم �إ�سماع المتعلمين الن�ص موظفا الو�سائل ال�سمعية والب�صرية.(
كلف �أحد المتعلمين المجيدين بقراءة الن�ص ومحاكاتك.♢♢
وزع القراءة على بع�ض المتعلمين... ولا تزد عن بيتين للمتعلم المتو�سط وال�ضعيف.♢♢

)عند توزيع الأبيات على المتعلمين احر�ص على اختيار الأبيات التي تحمل وحدة فكرية واحدة(
ا�ستثمر �أبيات الن�ص في معالجة �أنواع القراءات: القراءة العلاجية والقراءة المنغمة.♢♢

)ب�إم���كان المعل���م اختيار ما يحتاجه طلابه من علاج، مثل: التمييز ف���ي نطق الكلمات بين حرفي الغين 
والقاف: )بعزل - الوغى - غمر- الق�ضاء- يقيه - يقولون......(

حفز المتعلمين لل�س�ؤال عما يحتاج �إلى تف�سير من المفردات والتراكيب التي لا ي�ستقيم الفهم العام ♢♢
قراءات  بين  ذلك  )ويكون  الن�ص...  معجم  �أكت�سب  ن�شاط  �إلى  الانتقال  تنتظر  ولا  بتف�سيرها...  �إلا 

المتعلمين.(

الفهم العام والغلق.. )10 د(	.ث 
بعد تنفيذ ن�شاط القراءات: 

القراءة ♢♢ بين  واربط  الن�ص،  في  العامة  الفكرة  بتحديد  وذلك  العام،  الفهم  المت�ضمن  الن�شاط  نفذ 
الفاهمة الواعية والفكر الفرعية للن�ص.

ثم نفذ ن�شاط �أجيب �شفويا دون النظر �إلى الن�ص.♢♢
)عن���د تن���اول فكر الن�ص راع �أخذ الإجابة من �أكثر من متعلم، و�أ����شرك معظم المتعلمين في التنفيذ، 

وقدم خلا�صة ما تم التو�صل �إليه �سبوريا(.
�أغلق الدر�س ب�أوراق عمل متنوعة تناق�ش ما تم تناوله في الح�صة.♢♢
قدم لكل مجموعة ورقة مختلفة... ذكر بقواعد العمل التعاوني، ق�سم العمل بين �أع�ضاء كل فريق، ♢♢

وقدم  لخ�ص  الإجابات،  عر�ض  مجموعة  كل  مقرر  �إلى  اطلب  �إجاباتهم،  و�أث��ر  المجموعات  �ساعد 
التغذية الراجعة لتغلق الدر�س. 

ذكر المتعلمين بو�ضع �إ�شارة )( �أمام �أي �س�ؤال تمت الإجابة عنه.♢♢
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الح�صة الثانية: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
نفذ �إ�ستراتيجية التدري�س التبادلي بين متعلمين اطلب �إلى �أحدهما �أن يق�سم الن�ص �إلى فكره الفرعية ♢♢

محددا مجموعة الأبيات التي تناولتها، واطلب �إلى الآخر �أن يحول هذه الفكر �إلى خريطة مفاهيمية، 
الذهنية في  الخرائط  توظيف  فائدة  المتعلمين مقدما  لبقية  والحكم  البناء  والنقد  المقارنة  اترك 

العملية التعليمية.

هني���ة )المفاهيمية( و�س���يلة فاعلة ف���ي تعزيز تعل���م المتعلمين، فهي ت�س���اعد في دعم  الخرائ���ط الذِّ
التح����صيل الدرا�س���ي، وت����ضفي المعنى على المفاهيم، وتنظم التفكير،  وتعمق الفهم.. كما �أنها توفر 

عامل الارتباط والان�سجام بين عنا�صر المحتوى التعليمي.
ع�ل�اوة على ذل���ك فهي تعين المعل���م في ملاحظة �س���ير متعلميه، وتبي���ن قدرتهم على بن���اء المعرفة 

الجديدة وربطها بالقديمة.

من مناق�شة جزئيات الخريطة انتقل �إلى الن�شاط التالي: ♢♢

�أكت�سب معجم الن�ص:: )20 د(ب.	 
يمكن تنفيذ �أن�شطة اكت�ساب معجم الن�ص بتوظيف �إ�ستراتيجية التعلم التعاوني وذلك بتقديم الأ�سئلة ♢♢

من خلال بطاقات عمل.. ولا ب�أ�س من المراوحة بين التعلم التعاوني والفردي.
نبه المتعلمين - عند ا�ستخراج معاني الكلمات من المعجم اللغوي - �إلى �ضرورة الانتباه لل�سياق؛ فبه ♢♢

يتم تحديد المعنى المراد.
الطباق ♢♢ العلاقات:  هذه  ومن  ببع�ض،  بع�ضها  الألفاظ  تربط  علاقات  هناك  �أن  للمتعلمين  و�ضح 

والترادف والجنا�س... ولتنفيذ الن�شاط الثالث، و�ضح للمتعلمين مفهوم الجنا�س و�سر جماله.

الجنا�س هو ت�شابه كلمتين �أو �أكثر في اللفظ دون المعنى. وهو ق�سمان:
جنا�س تام: تت�شابه فيه الكلمتان في نوع الحروف و�شكلها وعددها وترتيبها.

جنا�س ناق�ص: ينق�ص فيه الت�شابه بين الكلمتين �إما في نوع الحروف �أو �شكلها �أو عددها �أو ترتيبها.
�سر جمال الجنا�س: يك�سب الأ�سلوب جماًال وجر�سًا مو�سيقيًا، ب�شرط �أّال يكون متكلَّفًا مف�سدًا للمعنى.
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الخبرية ♢♢ والأ�ساليب  المجاز  توظيف  خل�ال  من  جميلة  جمل  �صياغة  يمكن  كيف  للمتعلمين  بين 
والإن�شائية، والمح�سنات البديعية.

�أعمق فهمي: )20 د(	.ت 
ابد�أ بتنفيذ الأن�شطة المت�ضمنة �أعمق فهمي: )الن�شاط �أ، ب( مراوحا بين التعلم التعاوني والفردي.♢♢
ال�صامتة، ♢♢ القراءة  ب�شروط  وذكرهم  تحليلية،  �صامتة  ق��راءة  الأبيات  ق��راءة  المتعلمين  �إلى  اطلب 

�أ�سئلتهم،  والمق�صود بالقراءة التحليلية، مع متابعة ما ي�سجلونه على كتبهم ودفاترهم، و�أجب عن 
وب�إمكانك �إحالتهم �إلى المراجع ال�شارحة لأبيات الق�صيدة، �أو �إلى ال�شبكة العالمية للمعلومات.

ثم قدم ♢♢ المجموعات،  بين  النقا�ش  ونظم  �إليه،  التو�صل  تم  ما  �إلى مقرر كل مجموعة عر�ض  اطلب 
التغذية الراجعة ملخ�صا جميع الإجابات... وذلك لغلق الح�صة.

الح�صة الثالثة: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
الزائر(، ♢♢ )الخبير  ن�شاط:  تنفيذ  خلال  من  المبا�شر  التعليم  �إ�ستراتيجية  يوظف  �أن  للمعلم  يمكن 

ين�سق المعلم مع �أحد المتعلمين �أن يمثل دور ال�ضيف الخبير، يدخل ال�ضيف ويحيي الحا�ضرين ويبد�أ 
المتعلمون بطرح �أ�سئلة حول م�ضمون الدر�س، يجيب الخبير م�ستعر�ضا ما تم تناوله في الح�صتين 

الأولى والثانية، مثريا خبرات المتعلمين بما لم ي�ستطيعوا التو�صل �إليه.  
يمكن �إعادة قراءة بع�ض الأبيات ال�شعرية من قبل بع�ض المتعلمين غير المجيدين، ومعالجة الأخطاء، ♢♢

و�إعادة التدريب؛ للت�أكد من قدرة الجميع على قراءة الأبيات قراءة �سليمة. 

، وله  ق الناتج التعليميِّ الم�س���تهدف في كلِّ موق���ف تعليميٍّ ت���ي تحقِّ ي���ة تنفيذ المعالجات الَّ ���م حرِّ للمعلِّ
الحريَّة في �إعداد �أن�شطة �أخرى يراها منا�سبة لم�ستوى متعلِّميه.... 

�أخي المعلّم:
وات���ج التَّعليمية، والكتاب المدر�س���يُّ نموذجٌ  �إنَّ اله���دف م���ن معالجة الأن����شطة التعليمية هو تحقيق النَّ

واتج. لذلك، ولي�س الم�صدر الوحيد لتحقيق النَّ

196



الجهرية ♢♢ القراءة  يتقنوا  لم  الذين  بتكليف  وذلك  الزميل،  تدريب  �إ�ستراتيجية  توظيف  يمكن  كما 
ال�صحيحة القراءة �أمام زملائهم المجيدين.. )متعلم لمتعلم(.

�أعمق فهمي: )20 د(ب.	 
ابد�أ بتنفيذ الأن�شطة المت�ضمنة �أعمق فهمي: )الن�شاط ت، ث( مراوحا بين التعلم التعاوني والفردي.♢♢
ال�صامتة، ♢♢ القراءة  ب�شروط  وذكرهم  تحليلية،  �صامتة  ق��راءة  الأبيات  ق��راءة  المتعلمين  �إلى  اطلب 

�أ�سئلتهم،  والمق�صود بالقراءة التحليلية، مع متابعة ما ي�سجلونه على كتبهم ودفاترهم، و�أجب عن 
وب�إمكانك �إحالتهم �إلى المراجع ال�شارحة لأبيات الق�صيدة، �أو �إلى ال�شبكة العالمية للمعلومات.

قدم للمتعلمين معلومات �إثرائية حول الحكم والأمثال، وب�إمكانك عر�ضها على �إحدى و�سائل العر�ض ♢♢
�أو �إ�سماعهم �إياها، ثم مناق�شتهم �شفويا فيما ا�ستمعوا �إليه.

وجه المتعلمين - بعد تق�سيمهم �إلى مجموعات - �إلى البحث في ال�شبكة العالمية للمعلومات �أو في ♢♢
كتب ودوريات مركز م�صادر التعلم عن: المجموعات ال�شعرية.. جهز لهم م�سبقا بع�ض الكتب مثل: 

البديعيات - المعلقات �أو المذهبات- ال�شوقيات- اللزوميات- ال�سيفيات- الروميات... 
جهز �إجاباتك عن �سبب الت�سمية، والمميزات والإ�ضافات للأدب العربي.♢♢
ال�شعرية، ♢♢ المجموعات  لمو�ضوع  �أ�ضافوه  وما  �إليه،  تو�صلوا  ما  ليعر�ضوا  متعلميك  مع  اتفاقا  اعقد 

وعدهم بالا�ستماع �إليهم في الح�صة القادمة، وحدد لهم و�سيلة التعزيز التي تر�ضيهم.

المجموعات ال�شعرية:
البديعيات: ق�صائد قيلت في مدح ر�سول الله صلى الله عليه وسلم تزخر ب�أنواع البديع.

المعلقات:�م����صطلح �أدبي يطلق على مجموعة من الق����صائد المختارة لأ�شهر �شعراء الجاهلية، تمتاز بطول نفَ�سها 
ال�شعري وجزالة �ألفاظها وثراء معانيها وتنوع فنونها و�شخ�صية ناظميها.

ال�شوقيات: �هي الق�صائد التي قالها �أمير ال�شعراء �أحمد �شوقي و�شملت جميع الأغرا�ض ال�شعرية، وجمعت في �أربعة 
�أجزاء �سميت: ال�شوقيات ن�سبة �إلى قائلها.

ال�سيفيات: هي الق�صائد التي قالها المتنبي في مدح �سيف الدولة الحمداني.
اللزوميات: �ديوان ����شعر لأبي الع�ل�اء المعري، جاءت فيه الق����صائد تلتزم طريقة في قافية الق����صيدة لا يلزم بها 

ال�شاعر كما هو معلوم في علم العرو�ض والقافية.
ومعن���ى »ل���زوم ما لا يلزم« هو �أن ي�أخذ ال����شاعر نف�س���ه بالتزام حروف وح���ركات في القافي���ة، لا تتطلبها القواعد 
المعروفة في علم القافية، و�إنما يلتزم بها وينتهجها في جميع �أبيات الق�صيدة الواحدة؛ زيادةً في مو�سيقا الإيقاع، 

وت�أكيدًا لمهارته اللغوية.

معلومة �إثرائية 
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�أتذوق بلاغة الن�ص: )20 د(	.ت 
يمكن توظيف �إ�ستراتيجية الع�صف الذهني وحل الم�شكلات لحل �أ�سئلة: �أتذوق بلاغة الن�ص، وذلك على 

النحو الآتي:
يراجع المعلم مع المتعلمين �أ�سلوب الا�ستفهام و�أغرا�ضه البلاغية، ي�ستمع �إلى الجمل التي كونوها، ♢♢

يعزز  الإ�سلامية،  التربية  منهاج  في  �أو  ال�سابقة  الن�صو�ص  في  در�سوه  ما  ا�ستثمار  �إل��ى  ير�شدهم 
الإجابات، ويثني على الجمل المعبرة. 

ي�ستخل�ص الإجابات المتعلقة بكل �س�ؤال من خلال �إجابة المتعلمين.♢♢
يكلف �أحد المتعلمين المجيدين بكتابة الإجابات ال�صحيحة على ال�سبورة.♢♢
يمكن للمعلم المراوحة بين �إ�ستراتيجيات التعليم المختلفة، واختيار ما ي�صلح لمتعلميه. ♢♢
يمكن للمعلم تقديم معلومات �إثرائية حول دور الجملة الا�سمية �أو الفعلية في المعنى، �أو متى يغلب ♢♢

ال�شاعر �أيا من  الجملتين، وذلك لغلق الح�صة.

لا تن�س عزيزي المعلم تذكير المتعلمين بو�ضع �إ�شارة )( �أمام �أي �س�ؤال تمت الإجابة عنه.

الح�صة الرابعة: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )15 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
اعر�ض ورقة عمل موظفا �إ�ستراتيجيتي التعلم من خلال الن�شاط، والتفكير الناقد، وذلك كما ي�أتي:♢♢

11 جهز مجموعة من البطاقات، واجعل كل بطاقة تحمل ا�سم مجموعة �شعرية من المجموعات التي .
طرحت في الح�صة ال�سابقة. 

22 اختر من كل مجموعة متعلما واحدا يعر�ض ما تو�صلت �إليه المجموعة..
33 جهز ا�ستمارة تقييم ووزعها على بقية المتعلمين لي�شاركوا في تقييم زملائهم..
44 اطلب �إلى كل مجموعة عر�ض ما تم التو�صل �إليه �أمام المجموعات الأخرى..
55 قدم التغذية الراجعة الفورية من خلال ما �أعددته م�سبقا..
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�أبدع: )20 د(ب.	 
يمكن للمعلم اعتماد �إ�ستراتيجية تجميع المعلومات، وحل الم�شكلات لتنفيذ ن�شاط: �أبدع. ♢♢
على المعلم �أن يو�ضح للمتعلمين كيفية تنفيذ �إ�ستراتيجية حل الم�شكلات.. وكيف يمكن �صياغة توليفة ♢♢

للتعبير عن الم�شكلة.
يطلب المعلم �إلى متعلميه قراءة المطلوب... كما يناق�شهم في �شروط الحوار الجيد، ويطلب �إليهم ♢♢

ت�سجيلها �سبوريا... يناق�شهم في كيفية المحاججة بتوظيف الأدلة العقلية والنقلية والوجدانية.
يطلب �إليهم التو�سع من خلال طرح الم�شكلة و�إيجاد الحلول.♢♢
يقدم التغذية الراجعة الفورية.♢♢
يطلب �إلى المجيدين قراءة حواراتهم، ويحفز الآخرين على محاكاتها.♢♢
يعر�ض الأعمال الجيدة في مكان بارز في ال�صف.♢♢

حفظ الن�ص و�إلقا�ؤه: )10 د(	.ت 
يمكن للمعلم اتباع الخطوات الآتية:

اقر�أ من جديد الق�صيدة قراءة بليغة متقنة.♢♢
اطلب �إلى بع�ض المتعلمين قراءة القدوة �أو المحاكاة:♢♢

ρρ)قراءة ذات �صوت واحد )متعلم واحد يقر�أ

ρρ.قراءة ثنائية: يتبادل متعلمان قراءة الن�ص بيتا بيتا

ρρ.قراءة ذات �صوتين: يقر�أ متعلمان الق�صيدة بنغمة واحدة ومتجان�سة

ρρ.)قراءة ذات ثلاثة �أ�صوات )فريق واحد يقر�أ ب�صوت واحد ونغمة واحدة
اعتمد طريقة: "القراءة ب�صوتين �أو ثلاثة �أو �أربعة" .. وبذلك يمكن للمتعلمين كافة حفظ الأبيات ♢♢

نتيجة لترديدها، وتكرار قراءتها.
اطلب �إلى المتعلمين ا�ستكمال الحفظ في المنزل، وحدد موعدا للا�ستماع �إلى حفظهم.♢♢

�إ�ستراتيجيات التقويم و�أدواته: )5 د(	.ث 
يمكن توظيف �إ�ستراتيجية الملاحظة لتقويم عمل المجموعات، �أو التقويم المعتمد على الأداء، وفيه ♢♢

ير�سم المعلم على ال�سبورة جدولا، ويعين معايير الأداء التي ق�صدها في هذا الدر�س، ويعلن عن ا�سم 
المجموعة التي حازت على �أكثر النقاط... من معايير الأداء ما يتعلق بو�سائل الإقناع - الطلاقة في 
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الحديث - التنظيم - التعاون - الالتزام بالوقت....
ويمكن للمعلم �إجراء اختبار ختامي ق�صير للت�أكد من م�ستوى التعلم لدى المتعلمين، وذلك من خلال ♢♢

ورقة عمل يعدها المعلم م�سبقا... مع الحر�ص �أن تتناول الورقة النواتج التعليمية المطلوبة.
الآن يمكن الا�ستماع �إلى ما تبقى من �أ�سئلة لم ي�شر �إليها ب�إ�شارة )(، يجيب عنها المعلم، �أو يحيلها ♢♢

�إلى تعيين منزلي يناق�ش طبقا لاتفاق بين المعلم ومتعلميه.
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بطاقة الدر�س التربوية

يحلل ن�صا معلوماتيا مبنيا على عر�ض ق�ضية عامة و �أدلة داعمة.	•نواتج التعلم:
يعيد كتابة الق�ضايا بلغته، مبديا ر�أيه.	•
يولد �أ�سئلة حول الن�ص لتكون مادة لبحث يقوم به.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

تعل���م ذاتي، النقا�ش والح���وار المنظم، التعلم التعاوني، ع����صف ذهني، حل الطرائق الن�شطة:
الم�شكلات،  ملاحظة ب�صرية، ا�ستقراء وا�ستنتاج.

يحدد، يحلل، ي�ستخل�ص، ي�ستنتج.مهارات التعلم:

معجم الم�صطلحات العلمية، م�صادر متنوعة، جهاز العر�ض، �أفلام.الو�سائل والأدوات المعينة:

عدد الح�ص�ص: 4 م�ؤ�س�سة خليفة للأعمال الإن�سانيةقراءةالدر�س الثالث
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الح�صة الأولى: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )5 د(	.أ 
يطلب المعلم �إلى طلابه م�شاهدة ال�صورة، ثم الإجابة عن الأ�سئلة التابعة لها:♢♢

ا�ستثمر ال�صورة لتو�ضيح مو�ضوع الدر�س للمتعلمين.♢♢
بالن�سبة ♢♢ الذاتي  الاكتفاء  تحقيق  �أهمية  و�إدراك  التو�ضيحية،  الأ�شكال  ق��راءة  �إلى  المتعلمين  وجه 

للمجتمعات، والبحث عن �سبل تر�شيد ا�ستهلاك الغذاء و طرائق الري وتطوير الأدوات الزراعية.

نحو الن�ص: )10 د(ب.	 
الأ�سئلة ♢♢ لمناق�شة  وذلك  )�شفويا(،  والجواب  ال�س�ؤال  المبا�شر:  التدري�س  �إ�ستراتيجية  توظيف  يمكن 

الواردة تحت عنوان: )نحو الن�ص(
�إلام ت�شيرعبارة "عالم يطلب غذاء �أكثر"؟♢♢
ما المو�ضوع الذي تتوقع �أن يتحدث المقال عنه؟♢♢
�أي الدول �أكثر طلبا للبروتينات بالن�سبة للفرد الواحد في �أفق عام2050؟♢♢

القراءات: )25 د(	.ت 
ابد�أ بقراءة الن�ص قراءة جهرية لإعطاء فكرة عامة عنه. ♢♢

ركّز على �إك�س���اب المتعلم 
مهارة قراءة الإح�صاءات 

و الأ�شكال البيانية.

عالمٌ يطلبُ غذاءً �أكثرُ

في �أفق عام 2050 من المرجح �أن يزداد �سكان العالم بن�سبة 35 بالمئة تقريبًا.

مليار ن�سمة - 

لإطعام هذا العدد من ال�سكان، �سيتعين م�ضاعفة �إنتاج المحا�صيل الزراعية.

مليار طن - 

لماذا؟

كاني، لأن  الجواب: �سيكون لزامًا علينا رفع وتيرة الإنتاج الزراعي لتتجاوز وتيرة النمو ال�سّ

العالم النامي بات يعي�ش رخاءً متزيدًا يجعله ي�ستهلك لحومًا �أكثر.

ارتفاع الطلب اليومي على البروتينات
للفرد الواحد في �أفق عام 2050

الدول 
المتقدمة

15.3% 

الدول 
النامية

103.6% 

الدول 
الأقل نموًا

69.2% 

35%

100%
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�أعد قراءة الن�ص قراءة قدوة �سليمة منغمة من قبلك.♢♢
كلف �أحد المتعلمين المجيدين بقراءة الن�ص ومحاكاتك.♢♢
وزع القراءة على بع�ض المتعلمين.♢♢
ا�ستثمر الن�ص في القراءة العلاجية والقراءة المنغمة.♢♢
وزع القراءة على �أكبر عدد ممكن من المتعلمين.♢♢
اجعل التكليف القرائي ق�صيرا؛ لا يزيد عن �سطرين، ولا �سيما للمتو�سط والمق�صر قرائيا.♢♢
حفز المتعلمين على ال�س�ؤال عما يحتاج �إلى تف�سير من المفردات والتراكيب التي لا ي�ستقيم الفهم ♢♢

العام �إلا بتف�سيرها.
تنتهي مرحلة القراءة با�ستخلا�ص الآتي: من يتكلم؟ �إلى من؟ ما المو�ضوع؟ ما الغاية؟ متى؟ �أين؟♢♢

الفهم العام والغلق: )10 د(	.ث 
بعد تنفيذ ن�شاط القراءات: 

نفذ الن�شاط المت�ضمن الفهم العام، وذلك بتحديد الفكرة العامة في الن�ص.♢♢
نفذ ن�شاط: �أجيب �شفويا الفرع )�أ ( دون النظر �إلى الن�ص.♢♢

)راع الا�ستماع �إلى �أغلب المتعلمين(.
�أغلق الدر�س بن�شاط الع�صف الذهني لتحديد �أخطار �أخرى تهدد كوكبنا معبرا عنها بالر�سم.♢♢

الح�صة الثانية: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
اطلب �إلى �أحد المتعلمين التلخي�ص ال�شفوي لما تعلمه في الح�صة ال�سابقة.♢♢

�أفهم الن�ص فهما عاما - الفرع )ب( )15 د(ب.	 
ناق�ش المتعلمين في مو�ضوع هدر الأغذية في البلدان الغنية، واطرح البدائل التي يمكن �أن يطبقها ♢♢

المتعلم.
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�أكت�سب معجم الن�ص: )15 د(	.ت 
�أن ♢♢ للمعلم  التعاوني، ويمكن  التعلم  �إ�ستراتيجية  الن�ص بتوظيف  �أن�شطة اكت�ساب معجم  يمكن تنفيذ 

يراوح بين التعلم التعاوني والفردي.
- نبه المتعلمين - عند ا�ستخراج معاني الكلمات من المعجم اللغوي- �إلى �ضرورة الانتباه لل�سياق؛ ♢♢

فبه يتم تحديد المعنى المراد.
- ابد�أ بتنفيذ الأن�شطة المت�ضمنة �أعمق فهمي: )الن�شاط- �أولا( ووظف التعلم التعاوني في ت�صنيف ♢♢

�إلى الحلول التي تقترحها  �أو غير واقعية، ثم ا�ستمع  �إلى حلول واقعية  الحلول التي اقترحها الكاتب 
المجموعات وقوم ما يحتاج �إلى تقويم �أو تعليق في نهاية الح�صة لغلقها.

التقويم الختامي: )10 د(	.ث 
تابع القراءة العلاجية بالربط بين �إجابات الأ�س���ئلة والجمل ذات ال����صلة من الن�ص، ولا�سيما  بالتركيز 

على المتو�سط  والمق�صر.

الح�صة الثالثة: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )15 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
اطلب �إلى �أحد المتعلمين تلخي�ص الق�ضية العامة التي يتحدث عنها الن�ص، مبينا ر�أيه في الحلول ♢♢

التي نوق�شت في الح�صة ال�سابقة. 

، وله  ق الناتج التعليميِّ الم�س���تهدف في كلِّ موق���ف تعليميٍّ ت���ي تحقِّ ي���ة تنفيذ المعالجات الَّ ���م حرِّ للمعلِّ
الحريَّة في �إعداد �أن�شطة �أخرى يراها منا�سبة لم�ستوى متعلِّميه.... 

�أخي المعلّم:
وات���ج التَّعليمية، والكتاب المدر�س���يُّ نموذجٌ  �إنَّ اله���دف م���ن معالجة الأن����شطة التعليمية هو تحقيق النَّ

واتج. لذلك، ولي�س الم�صدر الوحيد لتحقيق النَّ
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�أعمق فهمي: الن�شاط -ثانيا )25 د(ب.	 
ال�صامتة، ♢♢ القراءة  ب�شروط  وذكرهم  تحليلية،  �صامتة  ق��راءة  الن�ص  ق��راءة  المتعلمين  �إل��ى  اطلب 

�أ�سئلتهم، ووجههم لإكمال المخطط  مع تحديد الق�ضية  والمق�صود بالقراءة التحليلية، و�أجب عن 
تحليل  من  المتعلم  تمكين  �إلى  الفهم  تعميق  ن�شاط  يهدف  حيث  الن�ص  حولها  يتمركز  التي  العامة 
الن�ص المقروء المرتكز على ق�ضية عامة و�أدلة داعمة، وذلك من خلال �أ�سئلة تتطلب �إجابات دقيقة 

من الن�ص، وتحليل الأفكار، ومناق�شة الم�ضمون.
و�أدلتها ♢♢ الق�ضية  عن  المتعلم  لر�أي  الحرية  من  م�ساحة  واترك  والحجج،  الحلول  ا�ستقراء  ركزعلى 

ومدى نجاعة الحلول المقترحة من قبل الكاتب.
النقا�ش بين المجموعات، ثم قدم ♢♢ �إليه، ونظم  التو�صل  �إلى رئي�س كل مجموعة عر�ض ما تم  اطلب 

التغذية الراجعة ملخ�صا جميع الإجابات. 

التقويم الختامي: )10 د(	.أ 
تابع القراءة العلاجية بالربط بين �إجابات الأ�س���ئلة والجمل ذات ال����صلة من الن�ص، ولا �سيما  بالتركيز 

على المتو�سط والمق�صر.

 ما الخ�صائ�ص النوعية للن�ص المعلوماتي؟ )للمعلم(

يمكن ا�ستثمار هذا الم�ستند في القراءة الجهرية وفي القراءة التحليلية.
يرم���ي هذا الن�ص �إلى تقديم معلومات ومعارف في مجال معين �إلى المتعلم، من دون الت�أثير في .11

�أحكامه.
يهتم في مجال تقديم المعارف �أو المعلومات بالبحث عن الأ�سباب و النتائج..22
تكاد تختفي معالم النزعة الذاتية في المعالجة، فيختفي �ضمير الأنا ويبز �ضمير نحن..33
�ضرورة ا�ستخدام معجم للم�صطلحات الواردة..44
يقوم تنظيم المو�ضوع على مخطط وا�ضح، هدفه �إظهار الحقائق بطريقة جلية لا غمو�ض فيها..55
�أهمية ا�ستخدام �أدوات الربط المنطقية بين الجمل والفقر..66

�إ�ضاءة
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الح�صة الرابعة: )50( د. 

التمهيد والتحفيز: )5 د(	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة.♢♢
خبرات ♢♢ من  اكت�سبوه  ما  �ضوء  في  تحليلها  المتعلمين  �إلى  واطلب  بالدر�س،  المرفقة  ال�صور  ناق�ش 

ومعلومات عن ق�ضية الاكتفاء الذاتي.

�أتذوق بلاغة الن�ص: )15 د(ب.	 
وجه المتعلمين �إلى ا�ستخراج الطباق من الن�ص، ثم حفزهم على تذوق جماليات الت�ضاد و تو�ضيح ♢♢

�أثرها على المعنى، وتتبع الأثر الجمالي لكثرة الأ�ضداد في الن�ص الواحد لكلمة بعينها.
ركز على وظيفية اللغة من خلال ت�شجيع المتعلمين على توظيف الكلمات و�أ�ضدادها في جمل متنوعة ♢♢

من �إن�شائهم، وا�ستخدامها في تعبيرهم.

�أكتب: )20 د(	.ت 
وجه المتعلمين �إلى كتابة الن�ص بلغتهم الخا�صة، مو�ضحا لهم �أن �إعادة الكتابة لا تعني النقل الحرفي ♢♢

�أو التلخي�ص المخل.
اطلب �إليهم التو�سع من خلال طرح الم�شكلة و�إيجاد الحلول.♢♢
�أر�شدهم �إلى اختيار التعبيرات المقنعة. ♢♢
قدم التغذية الراجعة الفورية.♢♢
اطلب �إلى المجيدين قراءة مو�ضوعاتهم، وحفز الآخرين على محاكاتها.♢♢
�شارك المتعلمين في حل ال�س�ؤال )ب( وا�ستمع �إلى الأ�سئلة المقترحة من قبلهم.♢♢

التعليمات العامة في التعبير الكتابي: 

الاهتمام بو�ضع عنوان للمو�ضوع.	•
مراعاة ح�سن تنظيم الورقة من ناحية النظافة، وجودة الخط والترتيب.	•
تق�سيم المو�ضوع �إلى فقر )المقدمة والعر�ض و الخاتمة(.	•
بروز �شخ�صية الكاتب و لغته الخا�صة.	•
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�إ�ستراتيجيات التقويم و�أدواته: )10 د(	.ث 
اعر�ض �إ�ستراتيجية )�أ.�أ.ت.�س( على ال�سبورة �أو جهاز العر�ض، و ناق�شهم فيما تعلموه.
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بطاقة الدر�س التربوية

يختار �إ�ستراتيجيات منا�سبة لتطوير المقدمة  با�ستخدام حكايات و�أمثلة.	•نواتج التّعلم:
يقدم معلومات  موثقة من  م�صادر مختلفة حول الفتوحات الإ�سلامية.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

المناق�شة والحوار، العمل الفردي، العمل التعاوني.الطرائق الن�شطة:

جمع المعلومات وتوثيقها، التخطيط، الا�ستيعاب الفعال، �إبداء الر�أي، ال�سرد مهارات التّعلم:
ال�شفوي.

خارطة، الأوراق، ال�سبورة، الحا�سوب، الم�ؤثرات المرئية.الو�سائل والأدوات المعينة:

عدد الح�ص�ص: 3 الإ�سلام في �شرق �آ�سياالتحدثالدر�س الرابع
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الح�صة الأولى: )50 د(.

قبل تقديم العر�ض: الن�شاط التمهيدي للتحفيز )10 د(	.أ 
اطرح �أ�سئلة تت�صل بالفتوحات الإ�سلامية: )انطلاقتها - المرجع ال�شرعي لها - امتدادها - انت�شار ♢♢

الدين الإ�سلامي(.
اعر�ض �صورا �أو مادة مرئية )م�شهدا، لقطات من فلم( لمعركة �أو �أكثر خا�ضتها الجيو�ش الإ�سلامية.♢♢
اعر�ض �صورا لمدن �أو بلاد تدين بالإ�سلام، ولم ت�صل �إليها جيو�ش الفاتحين.♢♢
ناق�ش )باقت�ضاب( المتعلمين بما �شاهدوه، بطرح �أ�سئلة تتناول الأفكار التي عر�ضتها الم�شاهد.♢♢
اعر�ض نواتج التعلم، وحدد الناتج الم�ستهدف في الح�صة الدر�سية هذه، وا�شرح المهام التنفيذية ♢♢

التي �سيقوم بها المتعلمون في الح�صة؛ لتحقيق الناتج - النواتج الم�ستهدفة.

• من المفيد - بعد م�شاهدة المادة المرئية - ا�ستثمار الأ�سئلة المزمع طرحها في تعزيز �سلوكيات 	
�إيجابية وقيم وجدانية وذلك من خلال:

11 تو�ضيح المرجعية ال�شرعية للفتوحات الإ�سلامية..
22 �آيات قر�آنية و�أحاديث �شريفة ت�شير �إلى التعامل مع البلاد والعباد..
33 الحياة الكريمة التي عا�شتها البلدان المفتوحة تحت مظلة الإ�سلام..
• بالإمكان تنمية بع�ض مهارات التفكير، مثل: تعليل الآراء، حل الم�شكلات.	

الإر�شاد للإعداد: )20 د(ب.	 
ا�صطحب المتعلمين �إلى غرفة الم�صادر، ووجهم نحو البحث عن:♢♢

11 فتوحات الم�سلمين في بلاد ال�شام والعراق و�شمال �إفريقية..
22 دخول الإ�سلام دول �شرق �آ�سيا..
33 �آيات قر�آنية و�أحاديث �شريفة ت�شير �إلى التعامل مع البلاد والعباد..
44 حكاية �أو مثال يظهر عظمة الجانب الإن�ساني في الفتوحات الإ�سلامية..
55 �صور وبيانات داعمة..
�أر�شد المتعلمين �إلى �أهم المراجع والم�صادر والمواقع التي يمكنهم الإفادة منها في جمع المعلومات ♢♢

ذات ال�صلة بالمو�ضوع المزمع التحدث فيه.
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و�ضح �أهم �أ�شكال التوثيق:♢♢
66 �إذا كان الم�صدر كتابا: ا�سم الم�ؤلف، عنوان الكتاب، نا�شر الكتاب، مكان ن�شره، �سنة الن�شر، الجزء    .

وال�صفحة. 
77 �إذا كان الم�صدر ال�شبكة العنكبوتية: ا�سم الم�ؤلف، عنوان الموقع، رقم العدد �أو الإ�صدار..
ذكر المتعلمين بما يلي:♢♢

11 المقدمة المنا�سبة هي التي تلقي �ضوءا �ساطعا على المو�ضوع المتحدث عنه، وتعك�س ر�أي المتحدث، .
وتمتاز بالا�ستهلال ال�شائق، فتنطلق من )�آية قر�آنية - حديث �شريف - حكمة - بيت �شعري ...(

22 �ضرورة حفظ المتعلم بع�ض ما ذكر من ميزات المقدمة �إلى جانب المعلومات والحكم والأ�شعار .
التي جمعها مما ي�صلح لي�ضمنه مقدمة ما  �سيتحدث به �أمام زملائه. 

33 وكيف؟ . متى؟  وتحديد  �إلخ..  �إلكترونية  �صوتية،  مرئية،  ورقية،  المنا�سبة:  العر�ض  و�سائط  �إعداد 
ولماذا؟  و�أين ي�ستح�سن توظيفها؟

44 ار�سم مخططا مب�سطا للعر�ض ال�شفوي )مع التركيز على المقدمة( ي�ست�أن�س به المتعلمون:.
المقدمة:

من المفيد تذكير المتعلمين ب�سمات المقدمة الموفقة.
•	...................................................... - 		 العنوان الذي �س�أختاره لعر�ضي:
•	...................................................... - الفكرة المحورية التي �س�أطرحها:	
•	...................................................... - العبارة التي �س�أ�ستهل بها عر�ضي:	
•	...................................................... - �أبرز ما �س�أقوله في مقدمة عر�ضي:	

...................................................... - 					   
•	...................................................... - ما الدليل الذي �س�أ�سوقه في المقدمة:	

العر�ض:
•	...................................................... - الفكر الرئي�سة التي �س�أطرحها �أمام زملائي:	

...................................................... - 						    
•	...................................................... - 		 �أهم ال�شواهد والأدلة التي �س�أقدمها:

...................................................... - 						    
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الخاتمة:
•	...................................................... - العبارة التي �س�أ�ستهل بها خاتمة عر�ضي:	

...................................................... - 						    
•	...................................................... - ال�شواهد والأدلة التي �س�أ�ضمنها الخاتمة:	
•	...................................................... - 		 العبارة التي �س�أختتم بها عر�ضي:

الإعداد والمتابعة )20 د(	.ت 
دع المتعلمين ين�شطوا في البحث.  ♢♢
وقدم ♢♢ العنكبوتية،  ال�شبكة  على  والمواقع  والمراجع  الم�صادر  في  المتعلمين  بحث  عمليات  لاحظ 

الم�ساعدة لمن يحتاجها.
ا�ستمع �إلى بع�ض ما جمعه المتعلمون من معلومات )مو�ضوع البحث(.♢♢
ا�ستمع �إلى بع�ض الإجراءات التوثيقية، ودونها على ال�سبورة و�صوب الخط�أ �إن وجد.♢♢
تابع المخططات التي �أعدها المتعلمون، وقدم ن�صائح تجود عملهم. ♢♢
ا�ستمع �إلى خاتمة عر�ض �أو �أكثر، وذلك على �سبيل ت�شجيع المتعلمين �سريعي الإنجاز.♢♢
)اب��د�أ ♢♢ بذلك.  و�أعلمهم  التالية،  الح�صة  في  عر�ضهم  �سيقدمون  الذين  المتعلمين  �أ�سماء  ح��دد 

بالمتميزين(.

الح�صة الثانية: )50 د(.
المو�ضوع: تنفيذ العر�ض ال�شفوي ب�شكل فردي.

الن�شاط التمهيدي للتحفيز: )5 د(	.أ 
يمكن للمعلم �أن يحفز المتعلمين من خلال:

ال�س�ؤال عن �سمات المقدمة الموفقة.♢♢
طلب بع�ض �أ�سماء المراجع والم�صادر التي اعتمد عليها في جمع المعلومات، وال�صعوبات التي واجهها ♢♢

المتعلمون �أثناء جمعهم المعلومات وتوثيقها،  وتقديم التوجيهات والإر�شادات المنا�سبة.
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تقديم العرو�ض: )35 د( ب.	 
حيث ♢♢ من  الفعال،  التقديمي  العر�ض  بموا�صفات  ملتزمين  عرو�ضهم  تقديم  المتعلمين  �إلى  اطلب   

الا�ستهلال الجيد، والتقيد بمخطط التقديم الذي تم ت�صميمه، والتدرج في عر�ض الفكر الرئي�سة 
والتف�صيلات المو�ضحة لها، وتوظيف �أدوات الربط بين الجمل والمقاطع الانتقالية، والتحدث باللغة 

العربية الف�صيحة، وتوظيف لغة الج�سد المنا�سبة بالوقت المنا�سب.  
ابد�أ بالمتعلمين المتميزين؛ لإتاحة فر�ص التعلم والمحاكاة للآخرين.♢♢
قدم الم�ساعدة للمتعلمين المتعثرين �أثناء تقديم عرو�ضهم، مثل: )التذكير بفكرة، �أو دليل نقلي، �أو ♢♢

بكلمة �أغلقت على المتحدث، �أو تحريك ال�شرائح والإ�ضاءة ...�إلخ(.

تقييم العرو�ض: )10 د(	.ت 
يحر�ص المعلم على ت�شجيع المتعلمين على النقد و�إبداء الر�أي من خلال الإدلاء بملحوظاتهم،  وتقييم ♢♢

عرو�ض زملائهم وفق جدول المعايير المدرج في كتاب المتعلم.
و ينق�سم تقييم الأداء ال�شفوي �إلى ق�سمين: 

11 وحركات . القامة،  كانت�صاب  المنا�سبة؛  مثل:)الوقفة  الملائمة  الج�سدية  بالو�ضعية  يتعلق  ق�سم 
اليدين الموزونة، وعدم تركيز النظر في زاوية محددة، وتلوين ال�صوت.(

22 ق�سم �آخر يتعلق بطبيعة الن�ص اللغوي ومدى تحقيقه للناتج التعليمي..

الح�صة الثالثة  )50 د( 

الن�شاط التمهيدي للتحفيز: )5 د(	.أ 
ي�س���تعر�ض المعلم �أبرز ما قدمه المتعلمون من مقدمات عرو����ضهم؛ ليبرز �إبداعات المتميزين، ويو�ضح 

ما من ��شأنه تجويد العرو�ض لا�سيما خاتمة العر�ض.

تقديم العرو�ض: )35  د(ب.	 
يتم تنفيذ الح�صة الثالثة وفق الخطوات التي تم تنفيذها في الح�صة الثانية؛ لا�ستكمال باقي العرو�ض.♢♢
الكيف، ♢♢ هو  فالهدف  للتحدث،  محددة  مقاطع  اختيار  خلال  من  المق�صرين  ت�شجيع  للمعلم  يمكن 

والم�شاركة الفعالة، ولي�س الكم.
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تقييم العرو�ض: )10 د(	.ت 
يتابع المتعلمون والمعلم تقييم العرو�ض، ومناق����شة الجوانب الإيجابية ور����صد الملحوظات لتلافيها في 

العرو�ض القادمة.
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بطاقة الدر�س التربوية

يتعرف الأفعال التي تن�صب مفعولين �أ�صلهما مبتد�أ وخبر.	•نواتج التّعلم:
يوظ���ف الأفع���ال التي تن����صب مفعولين �أ����صلهما مبتد�أ وخبر في �س���ياقات 	•

جديدة.
يعرب الأفعال التي تن�صب مفعولين �أ�صلهما مبتد�أ وخبر.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

الملاحظة، المناق����شة والحوار، الا�س���تقراء المنظم، العم���ل الفردي، العمل الطرائق الن�شطة:
الجمعي.

يحدد، ي�ستخل�ص، يعرب، يحلل، يطبق، يقوم.مهارات التّعلم:

البطاقات، ال�سبورة، الحا�سوب، الم�ؤثرات المرئية.الو�سائل والأدوات المعينة:

عدد الح�ص�ص: 3 الأفعال التي تن�صب مفعولين )�أ�صلهما مبتد�أ وخبر(المفاهيم النحويةالدر�س الخام�س
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الح�صة الأولى: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )5 د(	.أ 
من المفيد ا�ستثمار الإ�ستراتيجية التعليمية التعلمية: )�أ. �س. ت.�أ( ومن المقترح تنفيذ ما يلي:

υυ)الن�شاط الأول: )�أعرف( 10 د )�إ�ستراتيجية الملاحظة - المناق�شة

ρρ:ا�ستثمر خبرات المتعلمين بـ
11 ا�ستح�ضار معرفتهم ركني الجملة الفعلية..
22 تعزيز مفهومي الفعل اللازم والفعل المتعدي. .

ρρ اكتفى الأول��ى   - المقوى  الورق  من  بطاقتين  في  اعر�ضهما  �أو  ال�سبورة  على   - اكتب جملتين   
فعلها بالفاعل، والثانية تجاوزه ون�صب مفعولا به، ومن ثم وجههم �إلى ملاحظة ظاهرة التعدي 

واللزوم بطرح �أ�سئلة منها على �سبيل المثال:
11 �أي الجملتين اكتفى فعلها بفاعله؟ �أي من الجملتين التزم فعلها فاعله وما احتاج �إلى مفعول به؟.
22 ون�صب . فاعله  الفعل  فيهما  تجاوز  الجملتين  من  �أي  بفاعله؟  فعلها  يكتف  لم  الجملتين  �أي 

مفعولا به؟

ρρ المتعلمين �إجابات  )قوم  المتعدي.  والفعل  اللازم  الفعل  من  كل  تعريف  المتعلمين  �إلى  اطلب 
وعززها(.

ρρ.)أجر تقويما قبليا ب�إحالة المتعلمين �إلى ن�شاط )الت�صنيف(. )قوم �إجابات المتعلمين وعززها�

ρρ.كلف المتعلمين ب�صوغ جمل فعلية �أفعالها متعدية
υυ)الن�شاط الثاني: )�أقر�أ و�ألاحظ( 15 د )�إ�ستراتيجية التعلم  بالملاحظة - والمناق�شة

�س�أتعلم: �أعلم المتعلمين ب�أنهم �سيتعلمون )�أفعالا متعدية تن�صب �أكثر من مفعول به(
ρρ  اعر�ض الأمثلة )مو�ضوع الا�ستقراء( بكتابتها على ال�سبورة �أو ب�شرائح �ضوئية، واقر�أها قراءة

جهرية. 

ρρ.كلف غير متعلم قراءة الأمثلة قراءة جهرية. واطلب �إلى زملائهم متابعة قراءاتهم

ρρ اطلب �إلى المتعلمين �إغلاق كتبهم، وبادر بتو�ضيح الظاهرة النحوية من خلال تناول مثال واحد
من كل فئة من الفئات )�أ - ب - ج( بطرح �أ�سئلة تعليمية )ا�ستقرائية( من مثل:

11 علام وقع فعل )علم(؟.
22 ما الكلمات )الأ�سماء( التي �ضبطت بالفتحة؟ .
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33 ماذا �أ�سمي الا�سم الذي يقع عليه فعل الفاعل؟.
44 هل علم المتكلم �شيئا واحدا �أم �أكثر؟ )لقد علم الن�صر وقرب حدوثه(. الفعل )علم( �شمل .

)الن�صر وقرب حدوثه(.

ρρ ولم�ساعدة المتعلمين في ا�ستنتاج  )�أ�صل هذين المفعولين( اطلب �إلى المتعلمين - بعد تذكيرهم
برفع الا�سم المعرفة عند الابتداء به - حذف الفعل من الجملة و�إعادة قراءتها. 

ρρ.وكذلك يمكن مناق�شة الأمثلة الواردة في القائمة �أ - ب
υυ)الن�شاط الثالث:  )التعلم الذاتي( 10 د )فردي

�أ-  التمهيد للتعلم:
ρρ:حاول ت�سهيل ا�ستنتاج معاني الأفعال من خلال طرح ب�ضعة �أ�سئلة من مثل

11 �أترى المتكلم �شاكّا فيما علمه، �أم �أنه على يقين بالن�صر وقرب حدوثه؟ .
22 هل بات على يقين �أن المثابرة ال�سبيل الأمثل للنجاح؟ .
33 هل ر�أى راحة ال�ضمير ر�أي العين؟ .

ρρ.كذلك يمكن فعله مع �أفعال القائمتين ب - ج، لا�ستنتاج معاني ما ورد فيها من �أفعال
ب- التعلم الذاتي الحر:

ρρ.أحل المتعلمين �إلى الكتاب المدر�سي للتعامل مع ن�شاط )�أقر�أ و�ألاحظ( تحريريا�

ρρ.تابع ما يكتبونه في الفراغات المحددة
υυالن�شاط الرابع )تعلمت( 5 د

ρρ.يطلب المعلم �إلى المتعلمين عر�ض ما تعلموه وتلخي�صه

الح�صة الثانية: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )5 د(	.أ 
من المفيد ا�ستثمار الإ�ستراتيجية التعليمية التعلمية: )�أ.�س.ت.�أ(. ومن المقترح تنفيذ ما يلي:

υυالن�شاط الأول: )�أعرف( 10 د

ρρ ن�صبت �أفعالا  تت�ضمن  �إن�شائهم  من  جمل  تكوين  �إليهم  بـالطلب  المتعلمين  خبرات  ا�ستثمر 
مفعولين �أ�صلهما مبتد�أ وخبر. مذكرا بعمل �أفعال اليقين والرجحان وال�شك، وبمعاني الأفعال 

التي يوظفونها في �إن�شائهم.
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υυالن�شاط الثاني: )�أطبق( 25 د

ρρ اطلب �إلى المتعلمين قراءة الجمل قراءة �صامتة، ثم �إجراء الت�صنيف في الجدول المرفق. تابع
و�أر�شد، وقوّم مفعّلا دور المتعلمين المجيدين.

ρρ.اطلب �إكمال المخطط الذهني بن�شاط فردي، ثم اعر�ضه �إلكترونيا

ρρ.ا�ستثمر ن�شاط )ت( �شفويا ثم كتابيا مثريا الن�شاط ب�أكبر عدد من م�شاركات المتعلمين

التقويم الختامي: )10 د(	.ب 
وظف ورقة عمل تحقق نواتج التعلم الم�ستهدفة.

الح�صة الثالثة: )50( د. 

التمهيد والتحفيز: )5 د(	.أ 
υυالن�شاط الأول: )التعلم بالمحاكاة( 5 د

ρρ و�ضح المواقف الواردة في التدريب )ث( في ال�صفحة ذاتها، ودع المتعلمين يحاكوا الأنماط
المعطاة لهم.

υυالن�شاط الثاني: )التعلم بالتطبيق( 30 د

ρρ.)أحل المتعلمين �إلى الكتاب المدر�سي للتعامل تحريريا مع التدريبين )ج، ح�
)يمكن ممار�سة التطبيق )ح(�شفويا للا�ستماع �إلى �أكبر عدد ممكن من الإجابات(.

ρρ.قوم ممار�ساتهم بالا�ستماع �إلى ما كتبوه، واترك ت�صويب الأخطاء للمتعلمين

ρρ ا�ستح�ضر خبرات المتعلمين في علامات ن�صب لاا�سم المثنى والجمع ب�أنواعه، ودعهم يقوّموا
)ي�صوّبوا( ما ورد في التدريب ال�ساد�س. 

ρρ.يتعامل المتعلمون مع التدريب )خ(. )�أعرب الكلمات الملونة(. ويقوم الزميل المعلم كتاباتهم
υυالن�شاط الثالث: )�أريد �أن �أتعلم �أكثر( 10 د

من المفيد في هذا ال�صدد �أن يطلب الزميل المعلم من طلبته �أن يبحثوا )قبل تنفيذ هذا الن�شاط( عن 
�أفعال تفيد معاني )العلم واليقين - الظن والرجحان - التحويل(، و�أمثلة من عبارات و�آيات كريمة.

ρρ .يقوم المتعلمون بعر�ض ما جمعوه وتو�صلوا �إليه على زملائهم

ρρ.يتابع الزميل المعلم، ويقوم ن�شاط المتعلمين
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بطاقة الدر�س التربوية

يحلل ن�صا م�سرحيا مظهرا فهمه لم�ضمونه، وبنيته، وعنا�صره.	•نواتج التعلم:
يقارن بين ن����صين م�س���رحيين يتحدثان ع���ن فكرة �إن�س���انية عامة )عاقبة 	•

الظلم، الف�ساد، ...(، وبين اختلافهما في العر�ض، والأ�سلوب، واللغة.
يمثل ن�صا م�سرحيا.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

تعلم ذاتي، النقا�ش والحوار، التعلم التعاوني، تمثيل الأدوار، الع�صف الذهني، الطرائق الن�شطة:
حل الم�شكلات، المقارنة.

يقر�أ، ي�ستخل�ص، يقوم، يعلل المواقف، يحلل ال�شخ�صيات والأحداث، يتعاون مهارات التعلم:
مع الزملاء في بع�ض مواقف التعلم، يقارن بين ن�صين، ي�ستنتج، يمثل �أدوارا.

الكتاب، ال�صور المنا�سبة، الأفلام، ن�صو�ص م�سرحية مماثلة، وثائق تاريخية، الو�سائل والأدوات المعينة:
�أوراق عمل، ال�سبورة.

عدد الح�ص�ص: 4 �شروق الإ�سلام القراءةالدر�س ال�ساد�س
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الح�صة الأولى: )50 د(.  

التهيئة ال�شائقة: )10  د( 	.أ 
)يتم ابتكار تهيئة �شائقة لكل ح�صة يتم فيها ربط الخبرات، والتهيئة لتعلم جديد(.

�أ�سئلة  بطريقة الع�صف الذهني لا�ستقراء اللوحة المعبرة عن م�ضمون الم�شهد الم�سرحي.♢♢
عر�ض فلم عن الفتوحات الإ�سلامية.♢♢
اطلب �إلى المتعلمين �إبداء �آرائهم حول ما �شاهدوه.♢♢
ا�ستثمار ال�شبكة المعلوماتية والخرائط الجغرافية في معرفة الأماكن والمعلومات التاريخية.♢♢
�سرد بع�ض ق�ص�ص البطولات التي قر�أها المتعلمون، �أو ا�ستمعوا �إليها �سابقا.♢♢

- �أفهم الن�ص فهما عاما: )15 د(ب.	 
وجه المتعلمين �إلى قراءة الم�شهد الم�سرحي قراءة �صامتة، يتم من خلالها الفهم العام، وا�ستخلا�ص ♢♢

الأفكار.
ا�ضبط زمن القراءة ال�صامتة الموجهة.♢♢
ناق�ش المتعلمين ب�أ�سئلة )�أفهم الن�ص فهما عاما(. )طريقة الحوار والمناق�شة(، من مثل:♢♢

11 ما الفترة التاريخية التي دارت فيها �أحداث الم�شهد الم�سرحي؟.
22 ما الحدث الإيجابي الذي ك�شف عنه الم�شهد الم�سرحي في نهاية الأحداث؟.
عزز الإجابات معنويا وماديا.♢♢
نوع الأ�سئلة بما يتنا�سب مع �أنماط ذكاءات المتعلمين.♢♢
احر�ص على تنمية �إجابات المتعلمين، وكتابة بع�ضها على ال�سبورة، ومناق�شتها.♢♢
�شاور المتعلمين في الإجابة النموذجية لاعتمادها.♢♢
قوم م�شاركات المتعلمين.♢♢

- �أنمي معجمي: )15 د(.	.ت 
دع المتعلمين ينفذوا �أن�شطة المعجم اللغوية ب�إ�شرافك بطريقة التعلم التعاوني مراعيا �أنماط ذكاءات ♢♢

تعلمهم، من خلال:
11 ا�ستخراج المرادف، �أو ال�ضد من الفقرة الأولى..
22 اختيار المعنى المنا�سب للكلمة التي و�ضع تحتها خط..
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33 توظيف الكلمة في �سياق ينا�سب معناها من �إن�شاء المتعلمين..
44 تحديد دلالة الكلمات من خلال فهم ال�سياق اللغوي..
55 تحويل الكلمات من المفرد �إلى الجمع، و�إن�شاء جمل جديدة..
�إخراج بع�ض المتعلمين �إلى ال�سبورة لكتابة بع�ض الجمل التي تم �إن�شا�ؤها من قبلهم، ومناق�شتها.♢♢
تعزيز مهارات لغوية، و�إملائية من خلال الجمل.♢♢
تعزيز الك�شف عن بع�ض المفردات في القامو�س المحيط.♢♢

تقويم ختامي: )10 د(	.ث 
اطلب تلخي�ص الم�سرحية �شفويا مع التركيز على المتو�سط والمق�صر.

الح�صة الثانية: )50 د(.  

التهيئة ال�شائقة: )10  د( 	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة، ولا تن�س الت�أكد من تحققه في نهايتها.♢♢
اطلب �إلى �أحد المتعلمين تلخي�ص المنا�شط التعليمية المنفذة في الح�صة الأولى.♢♢
ابتكر تهيئة �شائقة  يتم من خلالها ربط الخبرات، والتهيئة لتعلم جديد.♢♢

�أتذوق: )15 د(.ب.	 
يمكن توظيف �إ�ستراتيجية التعلم التعاوني، �أو الع�صف الذهني �أو حل الم�شكلات لحل �أ�سئلة التذوق.♢♢
وجه المتعلمين �إلى ما ي�أتي:♢♢

11 تحديد دلالة الت�شبيهات في جمل من الن�ص..
22 توظيف بع�ض المفردات في تعبير حقيقي �أو مجازي..
33 �إن�شاء جمل تحقق الغر�ض البلاغي لما بين القو�سين،  مثل:.

�أ- ��إننا ل�س���نا مثلكم يا مع����شر الرومان .. فنحن لا نتمايز ب�صلة القرابة �أو الن�سب. )اللطف وح�سن 
الحوار(.

ب- �أعوذ بالله من غرور ال�شيطان، ل�ست �أدعي لنف�سي �أكثر مما لها. )ال�شعور بالتوا�ضع(.
44 ملء الفراغ بم�شبه به منا�سب لكل تعبير..
55 تو�ضيح دلالة الحركة في كل عبارة محددة من الن�ص،  مثل:.
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�أ- الحركة في: )ويجيل ب�صره في �شك في كل ما حوله، ثم يظل واقفا ب�سلاحه(.
ب-  قول عمرو بن العا�ص من: )تركت ورائي المطايا تحمل المنايا(.

�إخراج بع�ض المتعلمين �إلى ال�سبورة لكتابة بع�ض الجمل التي تم �إن�شا�ؤها.♢♢
تعزيز مهارات لغوية وبلاغية وقرائية وكتابية.♢♢
يتلقى المعلم �إجابات الأ�سئلة، معلقا عليها، ومقدما التغذية الراجعة الفورية.♢♢
ي�ستخل�ص الإجابات المتعلقة بكل �س�ؤال من خلال �إجابة المتعلمين.♢♢
يمكن للمعلم تقديم معلومات �إثرائية حول التعبيرين الحقيقي والمجازي، والت�شبيه، والأ�ساليب. ♢♢

- �أعمق فهمي: )20 د( 	.ت 
وجه المتعلمين في �أن�شطة )�أعمق فهمي( �إلى عمل فردي �أو ثنائي �أو تعاوني لإنجاز ما ي�أتي:♢♢

11 تعليل بع�ض المواقف في الم�شهد الم�سرحي، مثل:.
�أ- �إلحاح �أطربون على معرفة �شخ�صية عمرو بن العا�ص.
ب- رف�ض )عمرو( عر�ض )�أطربون( ال�سلام والموادعة.

ج- �إبداء الر�أي في بع�ض المواقف.
22 الإجابة بـ نعم  �أو لا  �أمام ما ينا�سب كل موقف لل�شخ�صيات..
33 �إعادة ترتيب �أحداث الم�شهد الم�سرحي وفق ورودها في الن�ص..
44 �إكمال بع�ض العبارات بما ينا�سبها من ت�صرف ال�شخ�صيات..
�أخرج المتعلمين �إلى ال�سبورة لكتابة بع�ض الإجابات، وعزز م�شاركاتهم.♢♢
احر�ص على مراعاة �أنماط المتعلمين في الحوار والمناق�شة.♢♢
قدم تغذية راجعة منا�سبة، �أو ا�ستعن ب�أحد المتعلمين المتفوقين لإجراء تقديمها معززا دور الطالب ♢♢

المعلم.

تقويم ختامي: )5 د(	.ث 
اطلب التعبير عن مغزى الق�صة مما هو وراء ال�سطور �شفويا بم�شاركة المتو�سط والمق�صر.
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الح�صة الثالثة: )50 د(.  

التهيئة ال�شائقة: )5 د(.	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة، ولا تن�س الت�أكد من تحققه في نهايتها.♢♢
اطلب �إلى �أحد المتعلمين تلخي�ص المنا�شط التعليمية المنفذة في الح�صة ال�سابقة.♢♢
ابتكر تهيئة �شائقة  يتم من خلالها ربط الخبرات، والتهيئة لتعلم جديد.♢♢

�أحلل الق�صة: )30 د(.  ب.	 
يهدف هذا الن�شاط �إلى تحليل الم�شهد الم�سرحي، وفهم �أفكاره، وتنمية مهارات التفكير العليا لدى ♢♢

المتعلمين.
حلل ن�ص الم�شهد الم�سرحي مع المتعلمين ب�شكل فردي، �أو ثنائي، �أو تعاوني من خلال:♢♢

11 تحديد ال�شخ�صيتين الرئي�ستين في الم�شهد الم�سرحي..
22 تحديد بع�ض �سمات �شخ�صية كل من/ عمرو بن العا�ص، و�أطربون..
33 اختيار العبارة ال�صحيحة التي تنطبق على �سمات الحوار في الم�شهد الم�سرحي..
44 تحليل الأحداث في الم�شهد الم�سرحي من حيث: التطور، الزمن، الواقعية، المكان،....
55 تحديد المو�ضوع الذي تمثله الأحداث..
66 الم�شهد . خاتمة  الم�سرحي،  الم�شهد  في  العقدة  ذروة  الم�سرحي،  الم�شهد  بداية  ي�أتي:  ما  تحديد 

الم�سرحي.
الا�ستماع �إلى �آراء المتعلمين في ال�شخ�صيات، والأحداث.♢♢
تنمية مهارات الحوار واللغة ال�سليمة.♢♢
�أخرج بع�ض المتعلمين �إلى ال�سبورة لكتابة بع�ض الآراء، وناق�شهم بها.♢♢
قدم للمتعلمين معلومات �إثرائية عن التحليل الفني لعنا�صر الق�صة، عا�صفا �أذهانهم معرفيا.♢♢

�أكت�شف لغة الن�ص: )10 د(.	.ت 
وجه المتعلمين من خلال هذا الن�شاط �إلى ما ي�أتي:♢♢

11 و�ضع �إ�شارة )(  بجانب كل �صفة تنطبق على لغة الم�شهد الم�سرحي..
22 ا�ستخراج مثال �آخر مماثل من الم�شهد الم�سرحي يت�ضمن �إقناعا منطقيا..
33 ا�ستخراج مثال �آخر مماثل من الم�شهد الم�سرحي يت�ضمن بع�ض �أحرف التوكيد..
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44 تخمين كلمات توقعها �أطربون من عمرو بن العا�ص عندما عر�ض عليه المال والهدايا..
55 تقويم ال�شخ�صيات الم�ؤثرة في �أحداث الم�شهد الم�سرحي..

تقويم ختامي: )5 د(	.ث 
اطلب تلخي�ص عنا�صر الق�صة �شفويا بم�شاركة المتو�سط والمق�صر.

الح�صة الرابعة: )50 د(.  

التهيئة ال�شائقة: )5 د(.	.أ 
اعر�ض الناتج التعليمي الذي �ستنفذه في هذه الح�صة، ولا تن�س الت�أكد من تحققه في نهايتها.♢♢
اطلب من �أحد المتعلمين تلخي�ص المنا�شط التعليمية المنفذة في الح�صة ال�سابقة.♢♢
ابتكر تهيئة �شائقة  يتم من خلالها ربط الخبرات، والتهيئة لتعلم جديد.♢♢

�أعبر عما ي�أتي: )10 د(ب.	 
وجه المتعلمين �إلى ما ي�أتي:♢♢

11 التو�سع في �شرح قول عمرو بن العا�ص للقائد �أطربون: " قد تركت ورائي المطايا تحمل المنايا "، .
وتدعيمه بالأدلة المنطقية، وكتابة ما لا يقل عن خم�سة �أ�سطر في ذلك.

22 الا�ستماع �إلى ما كتبه بع�ض المتعلمين، ومناق�شته، وتقويمه..

�أتوا�صل و�أطلع: )5 د(	.ت 
�أ- الن�شاط ال�صفي:

يت���م توجيه المتعلمي���ن بطريقة التعلم الذاتي  �إلى كتابة الر�أي الذاتي في �أثر الثبات على المبد�أ لتحقيق 
الأهداف،  ثم الا�ستماع �إلى بع�ض كتاباتهم وتقويمها.

ب- الن�شاط اللا�صفي:
يتم توجيه المتعلمين بطريقة �إلى:♢♢

11 �أو دارة ال�شيخ �سلطان بن محمد القا�سمي، والاطلاع . زيارة دائرة الثقافة والإعلام في ال�شارقة، 
على الأعمال الم�سرحية ل�صاحب ال�سمو ال�شيخ الدكتور �سلطان بن محمد القا�سمي. 

22 كتابة تقرير عن الزيارة، وقراءته في الإذاعة المدر�سية، �أو ن�شره  في مجلة اللغة العربية..
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�أقارن بين ن�صين م�سرحيين: )20 د(	.ث 
الا�ستقراء ♢♢ التعاوني،  الثنائي،  الفردي،  )التعلم  متعددة  طرائق  با�ستخدام  المتعلمين  توجيه  يتم 

والا�ستنتاج والمقارنة(  لإنجاز ما ي�أتي:
قراءة ن�ص م�سرحية "رزان" قراءة �صامتة.♢♢
المقارنة بين ن�ص "رزان" ون�ص "�شروق الإ�سلام" من حيث:♢♢

11 و�ضوح الأفكار..
22 الأدلة الداعمة ومنطقيتها..
33 المو�ضوع، وقدرة الكاتب على تفريع الق�ضية �إلى م�شكلاتها، وتقديم حلول مقترحة..
44 الا�ست�شهاد بالأبيات ال�شعرية، وق�ص�ص الناجحين..
55 ال�سلامة اللغوية في كلا الن�صين..
66 قدرة الن�صين على طرح ق�ضية الوقت ب�إقناع �أكبر..
تحديد �أي الكاتبين نجح في �إي�صال �أفكاره �إلى القارئ، مع التعليل.♢♢
المتعلمين ♢♢ من  قبل مجموعة  من  المدر�سية،  الإذاعة  �أو  التعليمي،  الموقف  في  الن�صين  �أحد  تمثيل 

الموهوبين.

التقويم الختامي: )10 د(ج.	 
يجرى من خلال ورقة عمل تركز على نواتج التعلم الم�ستهدفة من الدر�س.
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عدد الح�ص�ص: 3 الأفعال التي تن�صب مفعولين )لي�س �أ�صلهما مبتد�أً وخبرًا(المفاهيم النحويةالدر�س ال�سابع

بطاقة الدر�س التربوية

يتعرف الأفعال التي تن�صب مفعولين لي�س �أ�صلهما مبتد�أً وخبرًا.	•نواتج التّعلم:
يوظف الأفعال التي تن�صب مفعولين لي�س �أ�صلهما مبتد�أً وخبرًا في �سياقات 	•

جديدة.
يعرب الأفعال التي تن�صب مفعولين لي�س �أ�صلهما مبتد�أً وخبرًا.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

الملاحظة، المناق����شة والحوار، الا�س���تقراء المنظم، العم���ل الفردي، العمل الطرائق الن�شطة:
الجمعي.

يحدد، ي�ستخل�ص، يعرب، يحلل، يطبق، يقوم.مهارات التّعلم:

البطاقات، ال�سبورة، الحا�سوب، الم�ؤثرات المرئية.الو�سائل والأدوات المعينة:
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الح�صة الأولى: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )5 د(	.أ 
من المفيد ا�ستثمار الإ�ستراتيجية التعليمية التعلمية: )�أ.�س.ت.�أ(. ومن المقترح تنفيذ ما يلي:

υυ الن�شاط الأول: )�أعرف( 5 د
ا�س���تثمر خب���رات المتعلمي���ن بـالطلب �إليهم تكوين جمل من �إن����شائهم تت����ضمن �أفعالا ن����صبت مفعولين 

�أ�صلهما مبتد�أ وخبر.
υυ)الن�شاط الثاني: )�أقر�أ و�ألاحظ( 15 د )�إ�ستراتيجية التعلم  بالملاحظة - والمناق�شة

�س�أتعل���م: �أعل���م المتعلمين ب�أنهم �سيتعلمون )�أفع���الا متعدية تن�صب مفعولين لي����س �أ�صلهما المبتد�أ 
والخبر(

ρρ  اعر�ض الأمثلة )مو�ضوع الا�ستقراء( بكتابتها على ال�سبورة �أو ب�شرائح �ضوئية، واقر�أها قراءة
جهرية.

ρρ.كلف غير متعلم قراءة الأمثلة قراءة جهرية. واطلب �إلى زملائهم متابعة قراءاتهم

ρρ اطلب من المتعلمين �إغلاق كتبهم، وبادر بتو�ضيح الظاهرة النحوية من خلال تناول مثال واحد
�أو �أكثر،  وليكن المثال الأول: قال تعالى )فك�سونا العِظام لحمًا(

ρρ:اطرح �أ�سئلة من مثل
11 حدد الفعل والفاعل في هذه الجملة..
22 ماذا �أ�سمي الا�سم الذي يقع عليه فعل الفاعل؟.
33 ما الكلمات )الأ�سماء( التي �ضبطت بالفتحة؟ .
44 هل ي�ستقيم معنى الجملة �إذا توقفت عند كلمة )العظام(؟ .
55 �ضع خطا تحت كل من كلمة العظام، وكلمة لحما.              .

ρρ ولم�ساعدة المتعلمين في ا�ستنتاج  )�أ�صل هذين المفعولين( اطلب �إلى المتعلمين - بعد تذكيرهم
برفع الا�سم المعرفة عند الابتداء به- حذف الفعل من الجملة، و�إعادة قراءتها. 

ρρ.وكذلك يمكن مناق�شة بقية الأمثلة
υυ)الن�شاط الثالث: )التعلم الذاتي( 10 د )ثنائي وفردي

ρρ نفذ تعلما تعاونيا بتكليف المجموعات التي �شكلتها البحث عن �سمتين معنويتين تجمع فيما بين
الأفعال الملونة باللون الأحمر.
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ρρ.ا�ستمع �إلى �إجابات المجموعات، ولخ�ص الإجابات

ρρ)الأفعال كلها تفيد معنيين هما: المنح والمنع(

ρρ.أحل المتعلمين �إلى الكتاب المدر�سي للتعامل مع ن�شاط )�أقر�أ و�ألاحظ( تحريريا�

ρρ.تابع ما يكتبونه في الفراغات المحددة
υυ الن�شاط الرابع: )تعلمت( 15 د

ρρ.يطلب المعلم �إلى المتعلمين عر�ض وتلخي�ص ما تعلموه

�أطبق:ب.	 

ρρ.اطلب �إلى المتعلمين التعامل مع ن�شاط �أطبق �أ

ρρ.تابع وقوم �إجابات المتعلمين
 

الح�صة الثانية: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )10 د(
����شجع المتعلمين على الم����شاركة، واطلب �إليهم في ����ضوء ما خبروه ذكر �أفعال تن�صب مفعولين �أ�صلهما 

مبتد�أ وخبر، و�أخرى تن�صب مفعولين لي�س �أ�صلهما مبتد�أ وخبرًا.
υυالن�شاط الأول: 15 د

ρρ قوم تعلم الطلبة ب�إحالتهم �إلى الكتاب المدر�سي للتعامل تحريريا مع الن�شاط )ب( )�أكمل �أنا
و�أفراد  مجموعتي المخطط التو�ضيحي الآتي(.

υυ الن�شاط الثاني: )التعلم الذاتي( 25 د

ρρ.)يحيل المعلم المتعلمين �إلى الكتاب المدر�سي للتعامل من التدريبات )ت، ث

ρρ.)ومن المفيد المراوحة بين �أ�سلوبي التعلم الذاتي )الفردي - الثنائي �أو الزمري

ρρ .يقوم المتعلمون بتنفيذ التدريبين الخام�س وال�ساد�س ب�شكل فردي

ρρ.يمكن تقويم �إجابات المتعلمين من قبل الزميل المعلم �أو المتعلمين

ρρ يكلف المعلم المتعلمين التعامل مع التدريب )الن�شاط اللا�صفي( ويتابعه، وير�صد درجاته في
الح�صة التالية.

227



الح�صة الثالثة: )50( د. 

التمهيد والتحفيز: )5 د(
υυ الن�شاط الأول: )التعلم بالمحاكاة( 5 د

ρρ و�ضح المواقف الواردة في التدريب )ث( في ال�صفحة ذاتها، ودع المتعلمين يحاكوا الأنماط
المعطاة لهم.

υυ الن�شاط الثاني: )التعلم بالتطبيق( 30 د
�أحل المتعلمين �إلى الكتاب المدر�سي للتعامل تحريريا مع التدريبين )ج، ح(.

ρρ.)يمكن ممار�سة التطبيق رقم 5 �شفويا للا�ستماع �إلى �أكبر عدد ممكن من الإجابات(

ρρ.قوم ممار�ساتهم بالا�ستماع �إلى ما كتبوه. واترك ت�صويب الأخطاء للمتعلمين

ρρ ا�ستح�ضر خبرات المتعلمين في علامات ن�صب الا�سم المثنى والجمع ب�أنواعه، ودعهم يقوموا
)ي�صوبوا( ما ورد في التدريب ال�ساد�س. 

ρρ.يتعامل المتعلمون مع التدريب )خ(. )�أعرب الكلمات الملونة(، ويقوم الزميل المعلم كتاباتهم
υυ الن�شاط الثالث: )�أريد �أن �أتعلم �أكثر( 10 د

من المفيد في هذا ال�صدد �أن يطلب الزميل المعلم من طلبته �أن يبحثوا )قبل تنفيذ هذا الن�شاط( 
عن    الأفعال اللازمة والمتعدية لمفعول ولمفعولين، و�أمثلة من عبارات و�آيات كريمة.

ρρ .يقوم المتعلمون بعر�ض ما جمعوه وتو�صلوا �إليه على زملائهم

ρρ.يتابع الزميل المعلم، ويقوم ن�شاط المتعلمين
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بطاقة الدر�س التربوية

يتعرف المق�صود بالتقديم والت�أخير البلاغي في الجملة الفعلية. 	•نواتج التعلم:
يدرك الغر�ض البلاغ���ي لتقديم ماحقه الت�أخير والعك�س، )تقديم المفعول 	•

به على الفاعل، تقديم الفاعل على الفعل(.
يقارن جماليا بين الجمل في الن�صو�ص قبل التقديم والت�أخير، وبعده.	•

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

الملاحظة، المناق�شة والحوار، الا�ستقراء والاكت�شاف، العمل الفردي، العمل الطرائق الن�شطة:
الجمعي.

التحليل، الا�ستخراج، الت�صنيف، النقد، التذوق، التطبيق، التقويم.مهارات التعلم:

البطاقات، ال�سبورة، الحا�سوب، الم�ؤثرات المرئية.الو�سائل والأدوات المعينة:

عدد الح�ص�ص: 1 التقديم والت�أخير )2(البلاغةالدر�س الثامن
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خطوات الح�صة: )50( د.

التمهيد والتحفيز: )5 د( 	.أ 
�أو )�أ.�أ.ت.�س( ومن المقترح تنفيذ ما ♢♢ من المفيد ا�ستثمار التقنية التعليمية التعلمية: )�أ.�س.ت.�أ( 

يلي:
υυالن�شاط الأول: �أعرف 10 د

ρρ تذكير المتعلمين ب�أن التقديم والت�أخير من الأ�ساليب البلاغية التي تخ�ضع لإرادة المتكلم، وله
�أغرا�ض عدة.

ρρ.ا�ستثمار خبرات المتعلمين في معرفتهم �أنه قد يتقدم في الجملة الا�سمية ما حقه الت�أخير

ρρ لفت انتباه المتعلمين �إلى �أن ما �سيتعلمونه اليوم لا يخرج كثيرا عما تعلموه من تقديم ما حقه
الت�أخير في الجملة الا�سمية.

ρρ الطلب �إلى المتعلمين �صوغ جمل ا�سمية من �إن�شائهم تقدم فيها ما حقه الت�أخير، مع ذكر الغر�ض
البلاغي منه.

υυالن�شاط الثاني: �أ�ستقرئ 20 د

ρρ  اعر�ض الأمثلة )مو�ضوع الا�ستقراء( بكتابتها على ال�سبورة �أو ب�شرائح �ضوئية، واقر�أها قراءة
جهرية. 

ρρ.كلف غير متعلم قراءة الأمثلة قراءة جهرية. واطلب �إلى زملائهم متابعة قراءاتهم

ρρ م�ستفيدا من خبرات المتعلمين ال�سابقة. قدم �إ�ضاءات ب�أ�سلوب طرح �أ�سئلة، من مثل: )على من
وقع الحب؟ ما �إعراب كلمة )زايدا(؟ ما الذي تقدم؟ ما قراءة الجملة قبل التقديم والت�أخير 

الحا�صلين؟ �أي الجملتين تراهما �أقوى دلالة على حب المتكلم زايدًا؟(. 

ρρ نفذ تعلما تعاونيا )ثنائيا - زمريا( ب�إحالة المتعلمين �إلى الأمثلة مو�ضوع التعلم، ن�شاط )�أ�ستقرئ
و �أتعلم(.

ρρ .اطلب من من�سق مجموعة )زمرة( عر�ض ما تو�صلوا �إليه

ρρ من ا�سمية  جمل  �صوغ  المتعلمين  �إلى  بالطلب  مرحليا  تقويما  نفذ  الا�ستنتاج:  في  النظر  بعد 
�إن�شائهم  تحاكي المثال. 
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υυالن�شاط الثالث: �أطبق و�أتذوق 15 د
)يتعامل المتعلمون مع الن�شاط تحريريا(

ρρ .لاحظ تعاملهم مع الن�شاط التطبيقي، وقدم لهم الم�ساعدة المطلوبة

ρρ .ا�ستمع �إلى �إجاباتهم، ثم قومها

ρρ.)تعزيزا لخبرات المتعلمين خ�ص�ص التدريب الرابع للتعامل معه واجبا بيتيا. )ن�شاطا لا �صفيا
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بطاقة الدر�س التربوية

يكتب ا�س���تجابات �شخ����صية لن�ص �أدبي قر�أه بحيث يعك�س في كتاباته قدرة 	•نواتج التعلم:
على القب�ض على المعنى �أو الق�صد الم�ضمن في الن�ص الأدبي.

يربط بين ا�ستجابته للن�ص وما في الن�ص من تقنيات و�أفكار.	•
ي�صوغ ا�ستنتاجات مدعومة حول �أثر العمل الأدبي في المتلقي.	•
يدعم �أحكامه ب�أدلة من الن�ص، �أو من ن�صو�ص �أخرى للكاتب نف�سه، �أو من 	•

ن�صو�ص �أخرى لكتاب �آخرين.
يظهر قدرة على تحليل العنا����صر الفنية في الن�ص: وجهة النظر، الحبكة، 	•

ال�صراع.

ي�شير المعلم �إلى الناتج التعليمي المرتبط بكل ح�صة.♦♦

الحوار والمناق�شة، التعلم الفردي، التعلم التعاوني، جمع المعلومات، البحث الطرائق الن�شطة:
والا�ستك�شاف.

يقر�أ، يوظف، ي�س���تنتج، يحلل، ي�صف، ي�سرد، يكتب، يعر�ض، يلخ�ص، يربط، مهارات التعلم:
يوازن.

كتب في الكتابة الم�س���رحية، دوريات، �أوراق عمل، مجلة الف����صل، حا�س���وب، الو�سائل والأدوات المعينة:
مدونة،  مجلة المدر�سة.

عدد الح�ص�ص: 4 �شروق الإ�سلام )م�سرحية(الكتابةالدر�س التا�سع
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الح�صة الأولى: )50 د(.
قبل الكتابة:
�إطار العمل:

المجال كتابي - و�ضعية �صفية - العمل: فردي / جماعي  
تهيئة مقترحة:

طرح �س�ؤال حول �أنواع الفنون الكتابية؟و�أيها �أكثر تعبيرا عن ذاتية الكاتب؟

اطلب �إلى المتعلمين قراءة ن�ص الم�سرحية المعرو�ض في الكتاب.♢♢
ناق�ش المتعلمين وحاورهم في م�ضمونها.♢♢
ا�ستخل�ص مع المتعلمين �أهم ما عر�ض الكاتب فيها من �أحداث ومواقف ومعلومات.♢♢
حدد مع المتعلمين الأ�سلوب الذي وظفه الكاتب في عر�ض الم�سرحية هل هو و�صف و�سرد �أم حوار؟♢♢
و�ضح للمتعلمين فوائد كتابة الم�سرحية.♢♢
اكت�شف بناء الم�سرحية بالحوار مع المتعلمين )حدث يتطور بالحوار بين ال�شخ�صيات(.♢♢

الح�صة الثانية: )50 د(.
التخطيط للكتابة:

�إطار العمل:
المجال كتابي - و�ضعية �صفية - العمل: فردي 

تهيئة مقترحة:

طرح �س�ؤال متعلق بعنا�صرالم�سرحيّة وخ�صائ�ص  الأ�سلوب فيها وطريقة كتابتها.

الحوار في ♢♢ ي�سهم  يبد�أ؟ وكيف  �أين  الم�سرحية. )من  لكتابة  التخطيط  ب�شكل فردي  المتعلمين  كلف 
تطور الأحداث؟ ومتى ي�ستخدم و�لاصت ال�سرد والمداخل الخفيفة؟ وكيف يختم الم�سرحية؟( 

�ساعدهم في التخطيط با�ستيفاء الخطوات المطلوبة ♢♢
وفر لهم الم�صادر المطلوبة والتي تعينهم على الكتابة ال�صحيحة والجيدة.♢♢
لتوفير �سبل البحث لهم من خلال ♢♢ ب�أمين غرفة الم�صادر  �إلى غرفة الم�صادر وا�ستعن  ا�صطحبهم 
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�شبكة المعلومات �أو الكتب والمراجع المتوفرة حول كتابة الم�سرحية.  

الح�صة الثالثة: )50 د(.
�أثناء الكتابة:

�إطار العمل:
المجال كتابي - و�ضعية �صفية -العمل: فردي.

تهيئة مقترحة:

طرح �س�ؤال: اذكر خطوات كتابة الم�سرحيّة؟

اطلب �إلى المتعلمين �أن:
يحددوا مو�ضوعا للم�سرحية.♢♢
يحددوا الأحداث وال�شخ�صيات المتحاورة، ونوع ال�صراع بينها.♢♢
يكتبوا الم�سودة الأولى للم�سرحية، بادئين  بتحديد  الأحداث، ال�شخ�صيات، والمواقف، ونوع ال�صراع، ♢♢

والعواطف، والانفعالات مع توافر الزمان والمكان، وتوظيف المتناق�ضات.
يختاروا الكلمات الدقيقة، وال�صور المعبرة مع الو�صف الح�سي.♢♢
يت�أكدوا من قوة ن�سيج الأحداث بالفكرة بالمغزى بال�شخ�صيات باللغة من البداية �إلى النهاية.♢♢
يقوموا ما كتبوه ذاتيا قبل عر�ضه عليك.♢♢
يعر�ضوا عليك م�سوداتهم لتقديم �إر�شادات تجويد المنتج لغة وبناء فنيا. ♢♢

المعلم الفا�ضل: 
ملحوظة: اطلب �إلى كل متعلم �أن يعر�ض م�سودة الم�سرحية عليك، ثم يراجعها وفق ملحوظاتك.
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الح�صة الرابعة: )50 د(.
بعد الكتابة:
�إطار العمل:

المجال كتابي- و�ضعية �صفية -العمل: فردي/ جماعي.
تهيئة مقترحة:

طرح �س�ؤال: ما الفائدة من مراجعة الآخرين لما كتبناه.

اطلب �إلى المتعلمين �أن:
يكتبوا الم�سرحية معدلة في �ضوء ملحوظات المعلم وزملائهم و�صحيفة التقويم.♢♢
يطبعوا ما كتبوه، ويعتنوا ب�إخراجه. )تنظيما وتن�سيقا و�سلامة لغة وو�ضوح خط(.♢♢
يقر�ؤوا ماكتبوا من م�سرحيات على زملائهم،  وين�شروها في مجلة المدر�سة، �أوالمدونة �أو ال�صفحة ♢♢

الأدبية الإلكترونية للمدر�سة.
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